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RESUMO

Esta dissertacdo investiga a eficacia do estimulo a Consciéncia Fonoldgica no processo de
ensino-aprendizagem de inglés no contexto do Ensino Fundamental Anos Finais, com uma
analise especifica sobre a abordagem dos livros didaticos utilizados na rede publica de ensino.
Nesse sentido, nosso estudo parte da constatagdo de que o ensino de inglés no Brasil enfrenta
desafios relacionados ao uso predominante de abordagens tradicionais, que privilegiam a
memoriza¢do de regras gramaticais em detrimento de uma compreensdo mais ampla e
contextual da lingua. Dessa forma, para explorar alternativas pedagogicas, a pesquisa propoe
a utilizagdo de uma metodologia baseada na Fonética e Fonologia, integrada ao conceito de
Foco na Forma, para aprimorar a proficiéncia dos alunos em inglés, especialmente no que se
refere a Consciéncia Fonoldgica e a percepcdo auditiva no auxilio da escrita e da
compreensdo de conteudos programaticos da disciplina de inglés. Com isso, na primeira parte
da pesquisa que se deu por meio da andlise dos livros didaticos, percebemos lacunas
significativas, particularmente no tratamento de contetdos essenciais e na auséncia de
elementos fonético-fonoldgicos. Além disso, no segundo momento da pesquisa, conduzimos a
pesquisa experimental relacionada a metodologia proposta com duas turmas de 6° ano,
divididas em grupo-teste e grupo-controle. Enquanto o grupo-teste participou de aulas focadas
no desenvolvimento da Consciéncia Fonologica e na aplicagdo pratica de conhecimentos
fonético-fonologicos, o grupo-controle seguiu uma metodologia tradicional de ensino. Dessa
forma, os resultados obtidos evidenciam que o grupo-teste apresentou um desempenho
significativamente superior nas avaliagdes, destacando a eficacia da abordagem proposta. Por
tanto, concluimos que a incorporagdo de elementos de Fonética e Fonologia, aliados a analise
critica dos materiais didaticos, pode promover uma compreensdo mais profunda da lingua e
melhorar o aprendizado, sendo uma abordagem potencialmente eficaz para superar as

limitagdes das metodologias tradicionais.

PALAVRAS-CHAVE

Consciéncia Fonolédgica; Ensino de Inglés; Fonética e Fonologia.



ABSTRACT

This dissertation investigates the effectiveness of stimulating Phonological Awareness in the
English teaching-learning process within the context of upper elementary education, with a
specific analysis of the approach taken by textbooks used in public schools. The study begins
with the observation that English teaching in Brazil faces challenges related to the
predominant use of traditional approaches, which prioritize the memorization of grammar
rules over a broader and more contextual understanding of the language. To explore
pedagogical alternatives, the research proposes a methodology based on Phonetics and
Phonology, integrated with the concept of Focus on Form, to enhance students' proficiency in
English, particularly in terms of Phonological Awareness and auditory perception, aiding in
writing and understanding the programmatic content of the English subject. In the first part of
the research, through the analysis of textbooks, significant gaps were identified, particularly in
the treatment of essential content and the absence of phonetic-phonological elements.
Furthermore, in the second phase of the research, an experimental study was conducted
related to the proposed methodology with two 6th-grade classes, divided into a test group and
a control group. While the test group participated in classes focused on the development of
Phonological Awareness and the practical application of phonetic-phonological knowledge,
the control group followed a traditional teaching methodology. The results obtained
demonstrate that the test group performed significantly better in evaluations, highlighting the
effectiveness of the proposed approach. Therefore, it is concluded that incorporating elements
of Phonetics and Phonology, along with a critical analysis of teaching materials, can promote
a deeper understanding of the language and improve learning, potentially offering an effective

approach to overcoming the limitations of traditional methodologies.

KEYWORDS

Phonological Awareness; English Teaching; Phonetics and Phonology.
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1 INTRODUCAO

A Lingua Inglesa ¢ o idioma mais difundido por todo o globo e exerce influéncia nas
pessoas por ser reconhecida como lingua de poder. Essa relacdo entre lingua e poder ¢ um
tema complexo e amplamente explorado em diversas dreas, dentre as quais se encontra a
Linguistica. Nesse campo, a lingua(gem) pode e ¢ utilizada sistematica e progressivamente
para persuadir, convencer ¢ até mesmo oprimir, haja vista que ¢ no e pelo discurso que as
ideologias presentes em uma sociedade sao refletidas, como salienta Voldchinov (2018).

O controle sobre a linguagem pode influenciar a percep¢do de eventos e questdes,
assim como pode viabilizar ou tolher o acesso ao poder. Gnerre (1978), ainda no século
passado, ja afirmava que a variacdo linguistica (englobando, nesse bojo, os sotaques, os
dialetos e os diferentes registros) ¢ associada a diferentes grupos sociais, e € isso que
determina quais variantes sdo consideradas de prestigio ou estigmatizadas.

O dominio de uma lingua também ¢, muitas vezes, uma forma de acesso ao
conhecimento e a educagdo, que, por sua vez, ¢ um determinante crucial de poder em uma
sociedade. Assim, as decisdes sobre quais linguas sdo ensinadas, reconhecidas oficialmente
ou utilizadas em institui¢des governamentais refletem essas dindmicas de poder.

Em um mundo majoritariamente capitalista, atestamos que a Inglaterra e os Estados
Unidos sdo as referéncias comunicacionais do inglés para o resto do mundo. Dessa forma,
acaba por se tornar realidade o desejo de muitas pessoas de aprender o inglés enquanto
segunda lingua' (L2) ou lingua estrangeira® (LE) para conhecer outras culturas e participar do
meio social/digital em que ela impera.

Neste ponto, deparamo-nos com a perspectiva de que um individuo ¢ levado a se
adaptar ao ambiente em que se encontra para poder gozar dos beneficios de viver em uma
comunidade. Partindo da concepcdo de que um individuo precisa se submeter a certas
convengdes sociais para participar do meio social e nao ser excluido dele (Durkheim, 2002),

ao tomarmos como base a comunidade digital e globalizada que o inglés domina, o

' De acordo com Grosjean e Li (2013), segunda lingua ¢ definida como aquela que uma pessoa
aprende e utiliza em situagdes em que essa lingua ¢é falada por uma parte significativa da populagao ou
¢ a lingua oficial. O foco estd na integracdo e no uso cotidiano da lingua aprendida em contextos
sociais, profissionais ou educacionais.

? Para Grosjean e Li (2013), lingua estrangeira é uma lingua aprendida e utilizada em contextos em
que essa lingua ndo ¢ falada pela maioria da populacdo local e ndo é a lingua oficial do pais. A
aprendizagem de uma lingua estrangeira ocorre principalmente para propdsitos especificos como
comunicacdo internacional, estudos académicos em outro pais ou interesse pessoal em culturas
estrangeiras.
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aprendizado de LE se torna umacondicdo sine qua non para a integragdo nesse meio.

Isto posto, cabe pontuar que para alcancar o objetivo de aprender/dominar a lingua
inglesa, o individuo precisa se debrucar sobre o idioma, o que, de acordo a estrutura
educacional brasileira, deve comecar na escola, obrigatoriamente a partir do Ensino
Fundamental Anos Finais®, mais precisamente no 6° ano. Contudo, de acordo com British
Council (institui¢ao publica do Reino Unido que objetiva propagar e discutir conhecimentos
educacionais, linguisticos e culturais da Lingua Inglesa), o Brasil ndo ¢ reconhecido como um
pais cuja populagdo domina o inglés como LE (British Council, 2014), o que gera uma
incoeréncia na proposta governamental de ensino de LE e nos anseios sociais.

Dentre os principais motivos que sdo possiveis de apontar para justificar as
dificuldades no ensino-aprendizagem do inglés no Brasil, podemos destacar as metodologias
de ensino presentes nos materiais didaticos e aplicadas em sala de aula, que adotam uma
abordagem tradicional (voltada para a aprendizagem puramente gramatical por meios de suas
regras) ou uma abordagem comunicativa (voltada para a interagdo do aluno com a lingua e
seu efetivo uso, mas que ndo se complementa com o arcabougo estrutural da lingua) ao longo
do processo. Em outras palavras, o aluno ¢ guiado a estudar as regras que regem a estrutura da
lingua sem aplica-las em um contexto real de uso ou ¢ levado a forcar uma comunicagdo
constante sem ter dominio de como estruturar sua comunicagao.

Nesse sentido, objetivamos, neste trabalho, por meio da abordagem metodoldgica
Foco na Forma (Hinkel; Fotos, 2002) — que busca a combinagdo da instru¢do formal sobre a
estrutura da lingua com a comunicagdo — e dos pressupostos teéricos da Fonética e da
Fonologia, avaliar se a abordagem acerca do estimulo a Consciéncia Fonolégica (CF) no
processo de aquisi¢ao do Inglés pode influir significativamente no processo de aprendizagem
dessa L2 e se/como os livros didaticos trabalham com os conhecimentos tedricos da Fonética
e da Fonologia.

Dessa maneira, definimos o aporte teérico-metodologico supracitado para a conducao
desta pesquisa por considerarmos que a lingua representa um instrumento de comunicagdo
social, o qual ¢ responséavel pelo estabelecimento da sociedade e de todas as instituicdes e

ciéncias que a compdem. Assim, diante da essencialidade da lingua, o ser humano buscou

3 A partir da Resolugdo n° 3, de 3 de agosto de 2005, foi introduzida uma nova estrutura para o ensino
fundamental no Brasil, dividindo-o em duas fases distintas. A primeira fase, chamada de "Anos
Iniciais", abrange do 1° ao 5° ano, enquanto a segunda fase, conhecida como "Anos Finais",
compreende do 6° ao 9° ano. Essa reorganizagdo foi parte das diretrizes curriculares nacionais
estabelecidas para garantir uma educag@o mais continua e adaptada as necessidades dos estudantes ao
longo dos nove anos de ensino fundamental (Brasil, 2005).
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compreender como ocorre esse fenomeno. Nesse sentido, tivemos estudos pré-linguisticos e
paralinguisticos, até que foi estabelecido, por meio dos trabalhos de Ferdinand de Saussure
(1916), a Linguistica propriamente dita — ciéncia da linguagem que tem como objeto de
estudo os sistemas de linguagem/linguas (Camara Jr., 1975; 1977).

A partir disso, estudando um dos assuntos nucleares a Linguistica, qual seja, o fonema,
Saussure (1916) estabelece uma defini¢do para esse estudo: a Fonética e a Fonologia, que
posteriormente seriam repensadas/diferenciadas por Trubetzkoy (1981). Segundo Trubetzkoy,
distinguimo-las por meio da no¢do de que a Fonética investiga o que de fato se pronuncia ao
falar uma lingua (os sons da fala) e a Fonologia o que acreditamos pronunciar (os sons da
lingua). Assim, ao pensarmos na aquisi¢do de uma LE, como o inglés, faz-se necessario
compreender as particularidades orais do idioma estudado para que possamos plenamente
(re)transmitir mensagens sem que haja ruidos na compreensdo pelas partes envolvidas,
levando em consideragdo que existem diferencas e semelhancas entre nossa lingua materna,
i.e., o portugués do Brasil, e a lingua estudada.

Consoante a isto, Roach (1991, p. 3, traducdo nossa) define que “por causa da natureza
notoriamente confusa da ortografia inglesa, ¢ particularmente importante aprender a pensar na
prontincia inglesa em termos de fonemas ao invés de letras do alfabeto™, sendo por meio da
Linguistica que estudamos/compreendemos essas e outras particularidades das linguas.

Nesse sentido, a Consciéncia Fonoldgica tende a ser fundamental para o aprendizado
do inglés como lingua estrangeira, pois envolve a capacidade de perceber e manipular os sons
da lingua, entre outras coisas, o que ¢ crucial para o desenvolvimento de habilidades de leitura
e pronuncia. De acordo com Gillon (2017), a Consciéncia Fonologica ¢ um forte preditor do
sucesso na alfabetizacdo, facilitando a aquisicdo de competéncias como a decodificacdo de
palavras e a fluéncia na leitura. Estudos recentes, como o de Castles, Rastle ¢ Nation (2018),
destacam que a Consciéncia Fonoldgica ndao s6 auxilia na aprendizagem da correspondéncia
som-letra, mas também na sensibilidade as nuances prosddicas do inglés, como o ritmo ¢ a
entonagdo, que sdo essenciais para a compreensdo auditiva e a comunicagao eficaz. Portanto,
o desenvolvimento dessa habilidade é crucial para a proficiéncia em inglés, especialmente
para aprendizes em estagios iniciais.

E a partir dessa constata¢do e de tudo o que foi discutido até entdo que, apoiados nos

postulados da Fonética e da Fonologia, somos guiados por meio das seguintes questdes de

* “Because of the notoriously confusing nature of English spelling it is particularly important to learn
to think of English pronunciation in terms of phonemes rather than letters of the alphabet” (Roach,
1991, p. 3).
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pesquisa: I) A Consciéncia Fonoldgica pode contribuir para a aquisicdo de LE com e sem
conhecimento prévio da lingua inglesa?; II) As aulas e as atividades baseadas nos
pressupostos teodricos da Fonética e Fonologia contribuem com o processo de aprendizagem
da lingua inglesa com alunos do Ensino Fundamental Anos Finais? III) Os livros didaticos
utilizados em escolas publicas utilizam os conhecimentos da Fonética e da Fonologia?

Para respondé-las, elegemos duas turmas de 6° ano do Ensino Fundamental Anos
Finais para trabalhar assuntos da ementa da disciplina de ingl€s, como plural dos substantivos,
artigos indefinidos e presente simples em inglés, com o intuito de abordar esse conhecimento
por meio das concepgdes acerca do som das palavras em uma constru¢do de aspecto
morfofonolédgico, como ¢ o caso do processo de flexdo de nimero e a conjugagdo de terceira
pessoa do singular que ocorre por meio da sufixagdo de uma ou mais letras referente a um
fonema fricativo.

Assim, baseados na perspectiva da Fonética e Fonologia, sobretudo na nog¢do de
Consciéncia Fonologica, nossa hipotese relacionada ao primeiro questionamento ¢ a de que,
independente do individuo possuir conhecimento prévio ou ndo do inglés, a abordagem
fonético-fonologica proporcionara a consciéncia do sons da fala para que o aluno possa
compreender determinadas estruturas de palavras em inglés, podendo até recorrer a
compara¢do com a lingua materna para compreensao, sendo, por exemplo, o caso do estudo
do plural dos substantivos na Lingua Inglesa algo muito semelhante com o que encontramos
na estrutura do portugués.

Ja a hipdtese relacionada a segunda pergunta de pesquisa ¢ a de que, por meio da
formagao tedrica sobre a producdo dos sons da fala — Fonética e Fonologia (Roach, 1991) —
adequando a linguagem ao momento escolar dos estudantes, os alunos tenderdo a
compreender a l6gica da estrutura formal da lingua por meio do seu uso efetivo, abstraindo-se
da obriga¢do de memorizar determinadas regras como Unica forma de aprender determinado
assunto.

No tocante a terceira pergunta, acreditamos na hipétese de que, mesmo com o que
determina a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sobre a necessidade de trabalhar os
elementos fonético-fonoldgicos para o desenvolvimento da pronincia e da percep¢do em
inglés (Brasil 2018), os livros didaticos pouco exploram esse recurso tedrico-metodoldgico,
atribuindo ao professor a obrigagdo de contemplar essa demanda da Base Nacional Comum
Curricular.

Diante do que foi elencado, esta pesquisa se mostra relevante para a comunidade

académica, para a formagdo de professores e para o estudo do inglés por parte de
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pesquisadores que almejam descrever e analisar linguas naturais, bem como para auxiliar
estudantes de inglés que desejam compreender a producdo das palavras por meio da sua
Consciéncia Fonologica.

Frente ao exposto, o objetivo geral desta dissertacdo ¢ investigar se o estimulo a
Consciéncia Fonoldgica contribui para a aprendizagem de Lingua Inglesa, buscando analisar
como alunos do Ensino Fundamental Anos Finais reagem a abordagem fonético-fonoldgica
no ensino dos assuntos do inglés, e se os livros didaticos apresentam esse tipo de
conhecimento pautado na Fonética e na Fonologia.

Para cumpri-lo, estabelecemos alguns objetivos especificos. Sdo eles: 1) analisar
palavras do inglés e do portugués, observando suas semelhangas no processo de aprendizagem
sob a perspectiva dos discentes; ii) investigar como os materiais didaticos explicam os
assuntos gramaticais no inglés; e iii) verificar a percepcao fonética dos alunos no processo de
reconhecimento dos assuntos trabalhados em sala de aula.

Assim, para empreendermos a proposta de pesquisa que apresentamos nesta
introducdo, a sistematizacdo desta dissertagdo de mestrado académico foi feita em 6 (seis)
se¢des, COMo pormenorizamos a seguir.

Esta secdo foi elaborada com o proposito de fornecer as primeiras nogdes sobre o
objeto de estudo e oferecer uma compreensdo inicial da motivagdo por tras da realizagdo da
pesquisa. Seguindo as diretrizes metodologicas para a escrita de textos académicos de
Sampieri, Collado e Lucio (1998), apresentamos na Introdu¢do uma visdo geral da
organizacdo da dissertacdo. Nesta se¢do, sdo descritos o objeto de estudo, as questdes que
orientaram a investigacdo, as hipoteses formuladas, os objetivos da pesquisa e a estrutura do
trabalho.

Na secdo 2, intitulada O ensino de lingua estrangeira no Brasil, sera apresentada uma
analise historica e metodologica do ensino de inglés no Brasil, desde o periodo colonial até os
dias atuais. Examinaremos a evolu¢ao da importincia e da presenca da lingua inglesa,
destacando as influéncias politicas e econdmicas que moldaram seu ensino. Ademais, a
discussdo incluird as duas abordagens educacionais predominantes, a tradicional e a
comunicativa, além de uma proposta alternativa para suprir as lacunas deixadas por essas
metodologias. Analisaremos também as reformas educacionais e as mudangas curriculares ao
longo do tempo, enfatizando a transicdo do ensino de gramatica para métodos mais
comunicativos e integrados. A secdo também abordaréd os desafios atuais no ensino de inglés
no Brasil, como a falta de material adequado, baixa carga horaria e formagao insuficiente dos

professores, € como esses fatores afetam a qualidade do ensino e o engajamento dos alunos.



22

Na secdo 3, intitulada Pressupostos Teoricos, serdo introduzidos os fundamentos
tedricos que sustentam a pesquisa, comecando pelas bases da Fonética e Fonologia,
disciplinas que exploram os sons da fala e sua organizacdo nos sistemas linguisticos. Em
seguida, serdo discutidas teorias de aquisicdo da linguagem, com foco nas abordagens
behavioristas, inatistas e socioculturais, que oferecem diferentes perspectivas sobre como os
humanos aprendem uma nova lingua, sobretudo em contexto de lingua estrangeira. Além
disso, o texto também abordara a importancia da Consciéncia Fonoldgica no processo de
aprendizagem de linguas estrangeiras, destacando a influéncia da lingua materna na aquisi¢cao
de uma nova lingua e como essa transferéncia pode ser tanto um desafio quanto uma
vantagem no aprendizado. Dessa maneira, esses conceitos tedricos fornecerdo o pano de
fundo necessario para entender os métodos e andlises subsequentes da pesquisa.

Na secao 4, intitulada Metodologia, sera demonstrada a metodologia adotada na
pesquisa, que investiga a eficacia do estimulo a Consciéncia Fonoldgica no aprendizado de
inglés em alunos do Ensino Fundamental Anos Finais. Inicialmente, o texto demonstrard a
analise de cinco livros didaticos selecionados, examinando como eles abordam conteudos
gramaticais e se utilizam nog¢des de Fonética e Fonologia. Em seguida, detalhar-se-a o
processo de selecdao da escola, das turmas, dos participantes e dos conteudos programaticos,
além do planejamento das aulas e da aplicacdo de avaliagdes diagndsticas e finais. A andlise
dos resultados, comparando grupos teste e controle, busca evidenciar o impacto da abordagem
fonético-fonoldgica no aprendizado, aspectos que serdo discutidos na se¢do seguinte.

Na sec¢do 5, intitulada Resultados e Discussoes, serao apresentados os resultados e as
discussdes da pesquisa, que examinam tanto os desafios enfrentados no ensino de inglés
quanto a analise dos livros didaticos utilizados na rede municipal de ensino de Vitdria da
Conquista. A seguir, serdo apresentados e comparados os desempenhos dos alunos das turmas
teste e controle, apds a aplicacdo das aulas, com foco nos conteidos gramaticais e na
utilizagdo dos principios da Fonética e Fonologia. A analise detalhada dessas abordagens
permitird compreender a eficicia das metodologias aplicadas e seus impactos no processo de
aprendizagem dos estudantes.

Na secdo 6, intitulada Consideragoes Finais, sera apresentada uma analise reflexiva
sobre a eficacia dos principios tedrico-metodologicos da Fonética e Fonologia no ensino de
inglés em uma escola publica de Vitéria da Conquista — BA e sobre os resultados obtidos na
pesquisa. Além disso, sera explorada a importancia do papel do professor em superar essas
limita¢des, destacando o potencial de uma metodologia focada na Consciéncia Fonoldgica

para melhorar o ensino do inglés.
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Na se¢do 7, intitulada Referéncias, sera listada uma compilacdo detalhada das fontes
académicas e bibliograficas que fundamentam o desenvolvimento tedrico ¢ metodologico
desta pesquisa. As referéncias incluem obras de autores renomados nos campos da Fonética,
Fonologia e ensino de linguas, além de estudos sobre metodologias de ensino e aquisicao de
linguagem. Essa secdo servird como um guia para aqueles que desejam explorar de forma
mais aprofundada os temas abordados, oferecendo uma base sélida para o entendimento e a
contextualizagdo dos resultados apresentados ao longo do trabalho.

Deste modo, na proxima secdo, apresentaremos o panorama historico sobre o ensino
de inglés no Brasil, discutindo e apresentando as diferentes abordagens de ensino para a

aquisi¢do/aprendizagem de uma lingua estrangeira.
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2 O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NO BRASIL

Nesta se¢do, buscamos apresentar a trajetéria do ensino de inglés no Brasil,
demonstrando a evolugcdo em importancia e presenca da Lingua Inglesa desde o periodo
colonial até os tempos atuais. Deste modo, abordaremos também questdes relacionadas ao
modo como se ensinou/ensina o inglés, discutindo as duas abordagens reconhecidas no meio
educacional, a tradicional e a comunicativa, e apresentando a terceira via que € proposta para
preencher as lacunas deixadas por elas.

O ensino de inglés no Brasil remonta ao periodo colonial, durante a fuga da familia
real portuguesa para o Brasil sob escolta e apoio da Inglaterra. Por meio dessa alianca entre a
coroa portuguesa e os ingleses, com a abertura dos portos para a comercializacdo entre
colonia e Inglaterra, a lingua inglesa passou a ser utilizada/estudada para fins meramente
comerciais, além de ser restrita as elites. Contudo, apesar das relagdes com os britanicos, no
inicio do século XIX, o inglés era tido como uma lingua estrangeira com menos importancia,
ficando atrds do Latim, que se destacava na literatura e na religido, e do Francés, que era
reconhecido como a lingua universal e cultural daquele periodo (Leffa, 1999).

Durante a segunda metade do século XIX, o inglés passou a ser um pouco mais
valorizado no Brasil, tendo sua inser¢cdo no curriculo escolar de alguns colégios. Nesse
contexto, o inglés “se manteve voltado para finalidades exclusivamente praticas, exigindo do
aluno apenas os conhecimentos gramaticais necessarios a leitura, versdo e traducao de textos
escritos — habilidades que eram cobradas nos exames preparatorios das academias” (Oliveira,
1999, p. 166).

Nesse periodo de Brasil Império, Leffa (1999) destaca a fundacdo do colégio D. Pedro
IT em 1837 como o momento em que houve um reconhecimento da importancia da lingua
inglesa para a comunicacdo entre empregados e superiores, quando se tratava de receber
instrugdes e treinamentos. O colégio teve um papel significativo no desenvolvimento das
linguas modernas no Brasil. Entretanto, mesmo obtendo espago na formacao escolar, tanto o
ensino de inglés quanto o de francés, naquela época, enfrentaram um desafio comum: a falta
de uma metodologia adequada. Como apontado por Leffa (1999, p. 4), “a metodologia para o
ensino das chamadas linguas vivas era a mesma das linguas mortas: traducdo e andlise
gramatical”, o que certamente apresentava desafios no aprendizado dessas linguas.

Com o fim do periodo colonial, ap6s o periodo da Primeira Republica, em que nao
houve significativas mudangas no ensino de lingua estrangeira, o Brasil passou por mudancas

na educacao como um todo no inicio da Segunda Republica, durante o governo de Getuilio
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Vargas. Na Era Vargas e nas décadas seguintes, houve um maior interesse pelo ensino de
inglés, principalmente devido ao avango industrial e a inser¢do do Brasil no cendrio
internacional.

Nessa época, por meio de uma reforma na educagdo, conhecida como Reforma
Francisco Campos (1931), o governo Vargas buscou “soerguer a educacdo de segundo grau
do caos e do descrédito em que fora mergulhada" (Chagas, 1957, p. 89), por meio da
preparacdo do aluno ndo s6 para a universidade, mas, também, visando a sua formacao
integral. De acordo com Leffa (1999), no tocante ao ensino de linguas estrangeiras, passou-se

a adotar novas metodologias e conteudos para o ensino de LE em que

foi dada mais énfase as linguas modernas, ndo por um acréscimo em sua
carga horaria, mas pela diminuicdo da carga horaria do latim. A grande
mudanca, porém, foi em termos de metodologia. Pela primeira vez
introduzia-se oficialmente no Brasil o que tinha sido feito na Franga em
1901: instru¢des metodoldgicas para o uso do método direto, ou seja, o
ensino da lingua através da propria lingua (Leffa, 1999, p. 7-8).

Apoés essas mudangas, ainda no governo Vargas, em 1942, foi realizada uma nova
reforma na educagdo conhecida como Reforma Capanema, que previa a equiparagdo das
variadas modalidades do Ensino Médio a modo de democratizar o ensino. Além disso, essa
reforma mantinha a preocupacdo com as questdes metodologicas e estimulava o uso do
método direto de ensino, com foco nas competéncias basicas (ler, escrever, falar e
compreender) e, também, na formagao social e cultural do aluno.

De modo geral, as reformas e propostas educacionais para o ensino de linguas
estrangeiras modernas realizadas durante a Era Vargas, “visto de uma perspectiva historica,
[...], sob a Reforma Capanema, formam os anos dourados das linguas estrangeiras no Brasil”
(Leffa, 1999, p. 12). No entanto, segundo Leffa (1999), no trajeto entre a proposta do método
direto vinda do governo e sua aplicacdo efetivamente na escola, alguns problemas ocorreriam
para que essa metodologia ndo alcangasse a sala de aula. Segundo Chagas (1957), o método
direto acabava sendo substituido pelo método de leitura utilizado nos Estados Unidos, que
consistia em uma énfase excessiva na repetigdo e memorizagdo, em detrimento da pratica
comunicativa.

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, o mundo viveu o periodo da Guerra Fria, em que os
Estados Unidos emergiram como uma poténcia global. A influéncia americana no Brasil
aumentou significativamente, incluindo no ensino de inglés. A partir disso, a lingua inglesa se

tornou cada vez mais presente nos curriculos escolares brasileiros, sobretudo apds a criagao
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da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB). Em 1961, a LDB estabeleceu que
o ensino de uma lingua estrangeira teria obrigatoriedade parcial, com recomendagdo de
inclusdo da lingua inglesa nos locais e nos periodos escolares que possuissem estrutura para
ministra-la com eficacia.

Em 1971, a LDB foi atualizada e estabeleceu a reducao da escolaridade ¢ o foco no
ensino profissionalizante, o que provocou a diminui¢do da carga horaria da LE. Contudo, em
1996, ocorreu uma nova mudanca na LDB. Ficou instituido que as etapas da educagao basica
seriam divididas em: Educag¢do Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, e que o ensino
de lingua estrangeira seria necessario no Fundamental e obrigatorio no Médio. Nesse sentido,

segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que complementam a LDB:

as Linguas Estrangeiras Modernas recuperam, de alguma forma, a
importancia que durante muito tempo lhes foi negada, ja que elas assumem a
condi¢do de serem parte indissoluvel do conjunto de conhecimentos
essenciais que permitem ao estudante aproximar-se de varias culturas e,
consequentemente, propiciam sua integragdo num mundo globalizado
(Brasil, 1999).

Em 2015, foi elaborada pelo Ministério da Educacdo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que visa definir os conhecimentos essenciais para as escolas brasileiras
em toda a Educagdo Bésica, estabelecendo a igualdade no sistema educacional brasileiro por
meio do norteamento dos curriculos escolares. Por conseguinte, no tocante ao ensino de
lingua estrangeira, em 2018, ficou estabelecido pela BNCC a obrigatoriedade do ensino de
inglés como lingua estrangeira a partir do 6° ano do Ensino Fundamental até¢ o Ensino Médio,
o0 que, de certa forma, apresenta-se como uma vitdria do ensino de inglés em sua historia no
Brasil.

Atualmente, apesar do destaque dado ao inglés, muitos problemas metodologicos
persistem no cenario educacional brasileiro. Entre eles, destacam-se a falta de material
adequado, a baixa carga horéria e a falta de formacao adequada dos professores. Além disso, a
utilizacdo de métodos tradicionais de ensino, como a traducdo e a gramatica isolada, ainda

prevalece em muitas escolas.

2.1 Abordagens metodologicas no ensino de inglés

As abordagens metodoldgicas para o ensino de inglés t€ém evoluido ao longo do

tempo, refletindo mudancgas nas teorias de aprendizagem, nas necessidades dos alunos e nas
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praticas educacionais. Desde os métodos tradicionais de ensino de gramatica até as
abordagens mais comunicativas e orientadas para o significado, hd uma variedade de
estratégias pedagogicas empregadas por educadores de lingua inglesa em todo o mundo. Estas
abordagens visam ndo apenas ensinar a lingua alvo, mas também desenvolver as habilidades
comunicativas e a competéncia cultural dos aprendizes.

Neste contexto dindmico, a selecdo e adaptagdo das abordagens metodologicas
tornam-se cruciais para atender as necessidades especificas dos alunos e promover o
aprendizado da lingua inglesa. Com isso, apresentaremos, a seguir, as trés abordagens

metodoldgicas estudadas/aplicadas no ensino de inglés.

2.1.1 Abordagem Tradicional

Conforme Sateles (2012), a Abordagem Tradicional ou Gramatical, também
conheciada como Gramatica-Traducdo, surgiu no século XVII e alcangou seu auge no século
XX. Dentro dessa vertente teorica-metodoldgica, as aulas eram baseadas na leitura de obras
classicas e no estudo do vernaculo e da gramatica, com especial énfase na traducdo. Para os
adeptos dessa metodologia, o aprendizado de linguas era um simbolo de erudi¢do.

Apesar de esse ser o método mais antigo registrado na historia do ensino de idiomas, a
Abordagem Tradicional ainda exerce, uma grande influéncia na educacdo — mais
especificamente nas salas de aula de linguas estrangeiras no Brasil e, possivelmente, em
muitas outras partes do mundo ocidental. (Atanaka; Aparicio, 2021). Isso porque essa
metodologia manteve-se por trezentos anos na historia do ensino de linguas, resistindo as
varias mudangas ocorridas nesse ambito desde o século XIX até hoje e se fazendo presente em
espacos escolares atuais.

Segundo Sateles (2012), a heranga da Abordagem Tradicional reside na sistematizagdo
das linguas e na compreensdo de seu funcionamento, frequentemente ignorando os aspectos
pragmaticos que emergem em diferentes contextos. Para Abreu-e-Lima (2006), essa heranca
fez com que professores acreditassem que apenas por meio do estudo da gramatica e do
vernaculo era possivel comunicar-se efetivamente em qualquer lingua.

Esse pensamento — de origem antiga, como mostramos anteriormente — ainda
persiste em varias escolas, onde ndo ¢ raro que pais, professores e alunos afirmem que o
estudo da gramatica e a tradugdo de textos em lingua estrangeira sdo os elementos mais
importantes em sala de aula. Logo, compreender esta abordagem auxilia professores e

pesquisadores a reconhecerem a realidade escolar e entender as razdes dessa heranca.



28

Nessa perspectiva, Almeida Filho (2001) afirma que ha uma tradicdo de ensino
enraizada entre docentes e discentes de linguas, frequentemente [...] "em um hibrido de
métodos da abordagem gramatical, reforcados por estrato social, regido, etc." [...]. (Almeida
Filho, 2001, p. 26). Essa tradicdo, na visdo de Sateles (2012), busca proteger-se contra
inovagdes que possam ameagar a estabilidade do ambiente de ensino-aprendizagem. O autor
sugere, ainda, que a falta de proficiéncia oral dos professores, que tendem a preferir a escrita,
bem como a pouca formacao teodrica continuada e a falta de reflexao critica sobre as praticas
pedagogicas, dentre outros fatores, podem perpetuar praticas atreladas a Abordagem
Gramatical.

A metodologia supracitada ¢ caracterizada por um ensino formalista, o qual enfatiza o
estudo das estruturas e o dominio das categorias gramaticais de maneira dedutiva, isto ¢, da
regra para o exemplo. Em outras palavras, a forma ¢ enfatizada em detrimento do contetido e
a lingua € percebida como um conjunto de regras, uma ferramenta para transmitir e perpetuar
conceitos classicos. Nesse contexto, o professor € visto como a autoridade maxima em sala de
aula, detentor e transmissor do saber — mesmo que ndo seja fluente no idioma —, enquanto o
aluno ¢ considerado um receptor passivo das instrugdes, aplicando-as segundo a dire¢do do
professor (Pérez, 2007).

Nassaji e Fotos (2004) asseveram que a Abordagem Tradicional se concentra na
apresentacdo consciente ¢ na manipulacdo de formas linguisticas por meio de exercicios e
pratica, com a crenca de que isso levara os aprendizes a desenvolverem o conhecimento
necessario para o uso comunicativo da lingua. Os referidos autores observam que
caracteristicas do Método de Gramatica e Traducdo (explicitacdo de regras isoladas e
descontextualizadas) e do Método Audiolingual (exercicios e repeticdes) sdo associadas a
Abordagem Tradicional. Da mesma forma, Long e Robinson (2009) descrevem o foco em
formas com caracteristicas semelhantes as da Abordagem Tradicional.

De acordo com Long e Robinson (2009), o foco em formas ¢ uma abordagem sintética
de ensino de linguas, fundamentada na acumulacdo de elementos individuais da lingua. Nesse
sentido, a L2 ¢ dividida em palavras, expressdes, regras gramaticais, fonemas, entonagao,
estruturas, nog¢des ou fungdes. Esses elementos sdo organizados sequencialmente e
apresentados como modelos aos aprendizes, seguindo critérios frequentemente baseados na
intui¢do, como dificuldade, frequéncia ou utilidade.

Sateles (2012) afirma que os curriculos sintéticos, que focam na forma — conforme
descrito por Wilkins (1976, citado por Long e Robinson, 2009) —, sdo métodos nos quais as

partes da lingua sdo ensinadas de forma isolada e sequencial. A aquisicdo, nesse caso,
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acontece pelo acumulo gradual dessas partes até que a estrutura linguistica completa seja
assimilada. Para isso, as praticas em sala de aula desses curriculos sdo marcadas pela
repeti¢do de padrdes, exercicios de conversdao, demonstracdes e feedback negativo explicito,
como na corre¢do de erros (Long e Robinson, 2009).

E importante enfatizar que a Abordagem Gramatical enfatiza a perfei¢do, o que
implica uma intolerancia a erros, evitados pelo professor, que controla a aula constantemente
(Sateles, 2012). Essa abordagem da prioridade a leitura e a precisdo escrita, com menos énfase
na fala. Assim, o aprendizado de um idioma estrangeiro promove maior engajamento social
devido ao prestigio linguistico adquirido, mesmo sem a aplicacdo pratica do conhecimento.
Portanto, a gramatica ¢ o pilar central da Abordagem Tradicional, estruturando o curso de
linguas com foco na instru¢do gramatical e negligenciando, desse modo, atividades de
significado.

De acordo com Ellis (2002), métodos de ensino que se baseiam em curriculo estrutural
valorizam muito a gramatica. No entanto, a Abordagem Tradicional ndo se interessa pelas
necessidades especificas dos estudantes. Ao contrario disso, as diretrizes e atividades do curso
sdo padronizadas e aplicadas igualmente, desconsiderando as diferencas individuais entre os
alunos. Como complementa Pérez (2007), a realidade, nesse contexto, ¢ formada
exclusivamente pela literatura de tempos antigos, sem espaco para reflexdo sobre o passado
ou consideragdes sobre o tempo presente por parte de alunos e professores, e, também, sem
discussdo sobre as emogdes que eles experimentam.

Todavia, como alerta Sateles (2012), no ambiente educacional contemporaneo, a
gramatica consequentemente e a Abordagem Tradicional estdo perdendo sua credibilidade.
Professores hesitam em se identificar como gramaticos, ja que essa metodologia € vista como
antiquada e conservadora. Docentes que dependem da gramadtica para ensinar linguas
estrangeiras sdo vistos como tradicionalistas, desatualizados e pouco inovadores por nao
adotarem métodos mais modernos, como a Abordagem Comunicativa.

Segundo Pérez (2007), essa visdo contemporanea da gramatica reflete o atual
momento de intensa reflexdo sobre nosso papel e o da sociedade em um mundo globalizado.
Professores e pesquisadores de ensino e aprendizado de linguas estdo mais cientes de sua
responsabilidade na qualidade educacional oferecida aos alunos. Nesse bojo, a gramatica
comumente ¢ associada por parte dos estudantes ao aprendizado de regras para pratica e
memorizagdo, as quais sdo impostas pelo professor, que detém a autoridade na sala de aula,

limitando o espaco para questionamentos.
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Vale ressaltar, ainda, que a forma como a gramatica ¢ ensinada influencia a percepg¢ao
dos alunos. Pennington (2002) observa, a partir de sua experiéncia em ensino ¢ formagao
docente, que os modulos gramaticais sdo frequentemente vistos como irrelevantes pelos
estudantes, além de serem aversivos e temidos por professores e futuros educadores de
linguas. Por isso, defende-se a necessidade de novas metodologias no ensino gramatical para
reintegra-la ao ntcleo da lingua e ao coracao da profissdo docente.

Desta maneira, a gramatica relaciona-se aos principios que organizam um sistema
linguistico ou comunicativo, sendo, assim, o fundamento sem o qual o sistema ndo subsiste
(Pennington, 2002). Portanto, a gramatica ¢ a estrutura fundamental da lingua, da qual ¢
inseparavel; logo, ¢ essencial redefinir o ensino gramatical, em linguas estrangeiras ou
maternas, e esclarecer aos falantes que as normas gramaticais sdo estabelecidas pelo uso das
pessoas, como corrobora Pérez (2007).

Contudo, ¢ importante pontuar, como endossa Sateles (2012), que embora as criticas a
Abordagem Tradicional sejam de extrema relevancia para docentes e profissionais da éarea, e
apesar de a linguagem do dia a dia ser criativa e enriquecer constantemente o idioma, ¢ a
forma culta, destacada a partir da gramatica normativa, que garante a unidade linguistica de
um pais. Portanto, a padronizacdo da lingua ¢ vital, pois facilita seu aprendizado por falantes

de outras linguas.

2.1.2 Abordagem Comunicativa

Segundo Sateles (2012), a Abordagem Comunicativa sustenta que o uso da lingua em
interagdes sociais auténticas e significativas é essencial para os falantes. Essa abordagem,
diferente da Gramatical/Tradicional, vai além da competéncia linguistica, enfatizando a
importancia da competéncia comunicativa e a promoc¢do de interacdes significativas
(Nortland; Pruett-Said, 2006).

Sob esse viés, Almeida Filho (2007) defende que a metodologia comunicativa ndo
deve ficar restrita as formas linguisticas das gramaticas como unico modelo de aprendizado de
linguas. Em vez disso, propde o uso de unidades de acdo linguistica como organizadores
centrais das experiéncias auténticas com a lingua-alvo para os alunos.

Isso indica, na visdo de Sateles (2012), que os defensores da Abordagem
Comunicativa consideram que um ensino apenas focado na estrutura e em regras ¢
insuficiente para o desenvolvimento linguistico do aluno e para a aquisicdo da competéncia

comunicativa necessaria para interagdes cotidianas reais. Para Savignon (2002), dominar uma
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lingua envolve ter competéncia comunicativa, ou seja, a habilidade de os alunos interagirem e
construirem significados com outros falantes, diferentemente de apenas recitar didlogos ou
realizar testes gramaticais de elementos isolados.

Ainda sob o olhar de Savignon (2002), nem o Método Audiolingual nem o Método de
Gramatica e Tradu¢do, mencionados anteriormente nesta dissertagdo, preparam os estudantes
para atividades de interpretagdo, expressdo e negociagdo de significados, isto €, para a
comunicagdo oral e escrita. Nessa mesma perspectiva, Brown (2000) pontua que mais
importante do que ensinar regras ¢ proporcionar aos alunos a chance de se comunicar de
forma auténtica, espontanea e significativa na LE.

A Abordagem Comunicativa, portanto, propde que as aulas de idiomas estrangeiros
sejam desenvolvidas conforme as necessidades e os interesses dos alunos, colocando-os como
foco do processo educativo. Assim, consoante a Leffa (1988), o professor se transforma de
autoridade para facilitador da aprendizagem.

Conforme Hinkel e Fotos (2002), a metodologia em questdo exclui a instru¢ao
gramatical formal e fornece ao discente/aprendiz um conteudo focado no significado, que
inclui as formas-alvo e o vocabuldrio. A intencdo, aqui, ¢ a de que os estudantes adquiram
essas formas e o vocabulario de maneira natural, ao reagir e entender o contetido, de forma
parecida com o aprendizado da lingua materna pelas criangas. Isso significa que ndo existe um
momento especifico para o ensino de gramatica em sala e que as estruturas da lingua-alvo nao
sdo ensinadas diretamente: cabe aos alunos tentar perceber e compreender as estruturas
linguisticas no material apresentado.

De acordo com Sateles (2012), na Abordagem Comunicativa, o uso da lingua materna
¢ aceito quando estritamente necessario, devido ao seu papel no aprendizado de uma lingua
estrangeira. Nesse contexto, Savignon (2002) observa que, em épocas em que se evitava erros
e se incentivava a pratica de sentengas-padrdo, os professores ndo encorajavam os estudantes
a se aventurarem no idioma, como, por exemplo, ao solicitar informagdes. O tedrico destaca
que, na verdade, um elemento do ensino comunicativo de idiomas ¢ justamente incentivar os
alunos a correrem riscos na producdo da lingua-alvo, permitindo que se juntem para negociar
significados e se engajem na tarefa comunicativa. Isso indica que, com essa abordagem, os
alunos tém a liberdade de falar, isto ¢, de expressarem-se espontanecamente durante a
interacao.

Portanto, conforme Sateles (2012), a Abordagem Comunicativa trouxe um novo
entendimento da gramatica, que evoluiu de uma descricdo isolada da lingua, baseada em

regras, para um conjunto de conceitos e fungdes comunicativas que se realizam pelo uso real e
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contextual da lingua na interagdo entre os falantes. Segundo Almeida Filho (2007), esse é o
grande ganho da Abordagem Comunicativa frente & Abordagem Tradicional/Gramatical: ser
comunicativo implica dar mais aten¢do ao aluno como pessoa € como participante ativo no
seu processo educacional através da Lingua Estrangeira. Isso significa focar menos no ensino
€ mais em possibilitar que o aluno se envolva com praticas que sejam relevantes para sua vida
e que terdo impacto em seu futuro pessoal.

Sateles (2012) ratifica, porém, que, na Abordagem Comunicativa, o ensino gramatical
¢ secundario, o que pode ocasionar problemas na precisdo/dominio da lingua. Desta forma,
uma nova perspectiva foi proposta por Long (1991), que defendia que o ensino de L2 deve
ocorrer a partir da jungdo entre a instru¢do da estrutura da lingua com a pratica comunicativa.

Assim, surge a proposta de Foco na Forma.

2.1.3 Foco na Forma

Frente aos desafios apresentados pelo ensino tradicional da gramatica e as limitagdes
dos métodos puramente comunicativos, Long (1991) propds uma nova abordagem chamada
Foco na Forma, que visa integrar instru¢do formal & pratica comunicativa (Hinkel; Fotos,
2002). Conforme Hinkel e Fotos (2002), curriculos que se concentram exclusivamente em
sequéncias de estruturas gramaticais ndo promovem a competéncia comunicativa. Por outro
lado, curriculos puramente comunicativos sdo deficientes, pois negligenciam a gramatica,
prejudicando a precisdo linguistica dos alunos. Além disso, evidéncias indicam que o ensino
gramatical oferece beneficios para a aprendizagem, tanto em termos de velocidade quanto de
desempenho (Sateles, 2012).

No entanto, ¢ importante diferenciar o Foco na Forma do foco em formas, como
destacado por Long e Robinson (2009). Enquanto o foco em formas concentra-se em
estruturas gramaticais especificas ensinadas de forma isolada, o Foco na Forma orienta os
alunos em relacdo aos elementos linguisticos que emergem naturalmente durante a
comunicagdo e atividades voltadas para o significado (Sateles, 2012). Em resumo, a principal
diferenga entre as duas abordagens ¢ que o Foco na Forma exige que os alunos se envolvam
com o significado antes de se concentrarem nos aspectos linguisticos especificos.

Segundo Sateles (2012), a abordagem do Foco na Forma ¢ inspirada pela Hipotese da
Interagdo, que sugere que a aquisicdo de uma lingua inglesa ocorre principalmente por meio

da interacdo com falantes nativos e textos bem elaborados. Long e Robinson (2009) ressaltam



33

que a negociagdo de significados ¢ fundamental e pode variar em intensidade dependendo das
diferentes interacdes e das tarefas em que os falantes estdo envolvidos.

Viérios pesquisadores defendem o Foco na Forma na literatura académica. Harley
(2009), por exemplo, considera o foco explicito em termos metalinguisticos fundamental para
o ensino de gramatica. Da mesma forma, Swain (2009) destaca a reflexdo metalinguistica
como um elemento-chave para uma pratica eficaz. A instru¢do gramatical, portanto, ¢ vista
como essencial para que os aprendizes alcancem altos niveis de proficiéncia na lingua-alvo
(Nassaji; Fotos, 2004).

De acordo com Sateles (2012), o Foco na Forma pode ser planejado ou espontaneo e
visa direcionar a aten¢do dos alunos para os aspectos formais da lingua-alvo dentro de
contextos que priorizam o significado. Schmidt (1990, 1993) observou que a consciéncia dos
alunos sobre formas linguisticas especificas pode ser ampliada por meio de instru¢do formal
ou de exposi¢cdo comunicativa constante, o que os leva a notar regras na entrada linguistica.

Swain (2009) argumenta que a produ¢do de discursos na lingua-alvo aumenta a
percepcao dos alunos sobre as estruturas linguisticas, facilitando sua assimilagdo. Hinkel e
Fotos (2002) sustentam que, ao identificar repetidamente um elemento linguistico, os
aprendizes desenvolvem uma consciéncia sobre ele € o comparam com o sistema linguistico
de sua lingua materna, levando a formagdo de novas hipéteses para reconciliar discrepancias
entre a regra percebida e a competéncia na segunda lingua.

Pesquisas indicam que a instru¢do com Foco na Forma pode auxiliar os aprendizes de
linguas a usarem a lingua com maior fluéncia e precisdo, incluindo estruturas linguisticas
mais complexas (Lightbown; Spada, 1993). No entanto, a decisdo de usar essa metodologia
pode ser influenciada por diversos fatores, como a influéncia da lingua materna, a idade dos
alunos e as preferéncias dos professores (Lightbown; Spada, 1993).

Em suma, o método do Foco na Forma sugere que a instru¢do gramatical seja
incorporada em atividades comunicativas, equilibrando a forma e o significado para facilitar o
uso eficiente da lingua (Sateles, 2012). Isso implica reconhecer que a gramatica ¢ essencial
para que os alunos possam se expressar com clareza e precisao.

Em sintese, foi nosso intento, na presente se¢do, apresentar a caminhada histdrica que
ensino de lingua estrangeira no Brasil possui, sendo esta trajetoria marcada por diversas
transformagdes ao longo da histéria. Desde o periodo colonial, quando a lingua inglesa era
utilizada principalmente para fins comerciais e restrita as elites, até os dias atuais, em que o
inglés se tornou uma disciplina obrigatéria no curriculo escolar, houve um processo de

evolucao significativo.
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No entanto, mesmo com avangos, persistem desafios metodoldgicos no cenario
educacional brasileiro. Entre esses desafios, destacam-se a falta de material adequado, a baixa
carga horaria e a auséncia de formacdo adequada dos professores. Diante disso, torna-se
fundamental compreender as diferentes abordagens metodologicas aplicadas no ensino de
inglés, as quais refletem mudancas nas teorias de aprendizagem, nas necessidades dos alunos
e nas praticas educacionais ao longo do tempo.

Assim, apresentamos a compreensdo de que a Abordagem Tradicional surgiu no
século XVII e alcangou seu auge no século XX. Essa metodologia, baseada na leitura de obras
classicas e no estudo da gramatica, enfatiza a tradug¢do e a memorizagao de regras gramaticais.
Apesar de sua longa historia, a Abordagem Tradicional tem sido questionada por sua falta de
foco na comunicagdo real e por ndo atender as necessidades comunicativas dos alunos de
forma eficaz. Enquanto isso, a Abordagem Comunicativa, que destaca a importancia da
interagdo social auténtica e significativa para o desenvolvimento linguistico, surge como uma
alternativa. Essa abordagem coloca os alunos como protagonistas do processo de
aprendizagem, promovendo a pratica da lingua em situacdes reais de comunicagao.

Apesar disso, tanto a Abordagem Tradicional quanto a Comunicativa apresentam
limita¢des. Portanto, para superar essas limitagdes, apresentamos o surgimento do conceito de
Foco na Forma, proposto por Long (1991), que busca integrar a instru¢do formal a pratica
comunicativa. Essa abordagem reconhece a importancia da gramatica no desenvolvimento
linguistico dos alunos, mas a coloca em um contexto comunicativo, equilibrando forma e
significado. Assim, o Foco na Forma busca proporcionar aos alunos uma aprendizagem mais
completa e eficaz, que os capacite a usar a lingua com fluéncia, precisdo e compreensao dos
aspectos formais. Essas abordagens metodologicas refletem uma busca constante por métodos

de ensino mais eficazes e adequados as necessidades dos alunos no contexto brasileiro.

2.2 Reflexdes sobre o ensino de inglés

Ensinar inglés, no Brasil, na rede publica de ensino, ¢ uma tarefa ardua para os
professores. Desafios como falta de estrutura adequada, precarizacdo da disciplina com
docentes sem formacao atuando nas aulas de lingua inglesa (Palhares, 2021) e o desinteresse e
falta de estimulo dos alunos sdo determinantes para os problemas de aprendizagem de inglés
no pais.

Neste sentido, dado o contexto brasileiro de dificuldades estruturais para o ensino de

inglés na rede publica, ¢ preciso refletir também acerca de questdes voltadas a falta de
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interesse e engajamento dos alunos. Segundo Ferreira e Juliano (2017, p. 3), diante do
contexto social e histérico em que nos encontramos a respeito do ensino de modo geral,
sobretudo para o ensino de uma lingua estrangeira, ¢ desafiador “prender a atencao e despertar
o interesse nos alunos em aprender os conteudos cientificos os quais sdo essenciais para a
formagao do individuo tanto no aspecto académico como social”.

Destarte, devemos voltar os olhos também ao material didatico que tende a ndo
contribuir para o fomento do interesse e do engajamento dos alunos. Como demonstraremos
no decorrer do texto, mesmo com os materiais didaticos se propondo a desenvolver uma
abordagem voltada a interacdo e ao uso real do inglés, ao partir para a competéncia
gramatical, os livros mantém a estrutura tradicional de memorizagdo das regras. Neste ponto,
espera-se que o professor seja 0 componente em sala de aula que suprird essa lacuna, o que
nem sempre acontece, favorecendo, assim, o prosseguimento de uma abordagem
metodoldgica de ensino que sempre se dispde a continuar, por mais que se defenda a mudanga
de estilo.

Isto posto, nos contatos iniciais com a unidade escolar dessa pesquisa, durante as
aulas, pudemos observar que, nas turmas de 6° ano, existe uma heterogeneidade de
pensamento acerca do inglés. Para alguns alunos, hd empolgacdo e interesse em desbravar
uma lingua diferente da sua lingua materna, principalmente pelo fato de o inglés estar
presente em elementos que eles utilizam no dia a dia, como games, redes sociais, etc.

No entanto, durante as aulas, foi possivel observar que alguns alunos possuem certa
resisténcia e medo de estudar algo extremamente diferente do que eles estdo acostumados.
Dentre as principais falas, temos o discurso do discente que chamaremos de Gerald para nao
expor o aluno: “Professor, eu ndo vou conseguir aprender. Inglés ¢ muito dificil, sabe? Eu
nem sei portugués direito, imagine inglés”.

Assim como na fala de Gerald, outros alunos possuem esse tipo de barreira a ser
transposta pelo professor para que o aprendizado pleno e fluido ocorra. Contudo, se
pensarmos na realidade em que os alunos sdo submetidos a uma abordagem metodolégica em
que deverdo aprender as regras da lingua a partir de memorizagdo, sem observar sentido no
que se estd fazendo, as barreiras com o inglés tendem a se sustentar cada vez mais. Nesse
mesmo cendrio, pensando nos alunos que demonstram interesse pela LE, a forma como o
ensino de inglés ocorre pode vir a ser um fator determinante para o desestimulo do estudo de
LE, como pontua Ferreira e Juliano (2017).

Dessa forma, precisamos pensar em novas formas de interagir com os alunos a modo

de estimular seu interesse em aprender o ingl€s, propiciando a eles a compreensiao do porqué
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usamos a lingua dessa forma e de qual € o sentido nisso, ndo devendo o professor se restringir
a ensinar a gramatica isolada ou a trabalhar comunicativamente por meio de géneros textuais
sem que os alunos tenham a autonomia para compreender o que se estd falando. Por
conseguinte, devemos refletir e buscar um meio termo na forma de ensinar inglés, assim como
proposto no Foco na Forma (Long, 1991), desenvolvendo novos métodos de ensino que
mirem melhorar o ensino e a percep¢ao dos alunos, tanto na precisdo/dominio da estrutura da

lingua quanto em seu uso.

Para fins de sistematizagdo, nesta se¢do, apresentamos a evolug¢do do ensino de inglés
no Brasil, desde o periodo colonial até os dias atuais, destacando as mudangas no contexto
educacional. Inicialmente, o inglés era restrito as elites e utilizado para fins comerciais,
enquanto o latim e o francés dominavam o cenario educacional. Com o avanco industrial e a
inser¢do internacional do Brasil, especialmente durante a Era Vargas, o ensino de inglés
ganhou maior relevancia, impulsionando reformas educacionais voltadas para aprimorar o
ensino de linguas estrangeiras. No entanto, desafios como a falta de estrutura e a aplicagdo
efetiva dessas reformas continuam a impactar o cendrio educacional brasileiro.

Discutimos também as abordagens metodologicas ao longo dos anos, passando da
Abordagem Tradicional, focada na gramatica e traducdo, para a Abordagem Comunicativa,
que valoriza a interagdo social. Ambas as abordagens tém suas limitagdes, o que levou ao
surgimento do conceito de Foco na Forma, que integra a instru¢do gramatical com a pratica
comunicativa para um aprendizado mais eficaz. Apesar das modernizacdes, a influéncia da
Abordagem Tradicional ainda persiste, especialmente na rede publica, onde a falta de recursos
e de formagdo adequada dos professores limita a eficicia do ensino. Nesse contexto, o Foco
na Forma surge como uma alternativa promissora para equilibrar a gramatica e a
comunicagdo, tornando o ensino de inglés mais acessivel e relevante para os estudantes.

A seguir, apresentaremos 0s pressupostos tedricos que embasaram a nossa pesquisa.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nesta se¢do, apresentaremos o aporte tedrico utilizado em nossa pesquisa, transitando
pelos pressupostos da Fonética e da Fonologia e pelas no¢des necessarias ao processo de
desenvolvimento/aprendizagem de LE, como: Aquisi¢do/Aprendizagem da Linguagem, o

processo de Transferéncia e Consciéncia Fonologica e seus niveis.

3.1 Fonética e Fonologia

A Fonética e a Fonologia sdao dois ramos fundamentais da linguistica que se dedicam
ao estudo dos sons da fala e sua organizagdo nos sistemas linguisticos. Desde as contribuigdes
pioneiras de Ferdinand de Saussure (1916) até as no¢des contemporaneas de linguistas como
Noam Chomsky e Morris Halle, essas disciplinas evoluiram significativamente, fornecendo
insights cruciais sobre a natureza da linguagem humana. Neste texto académico, exploraremos
as definicdes, o desenvolvimento historico e as contribui¢cdes desses renomados linguistas
para o campo da Fonética e da Fonologia.

Segundo Roach (1991), a Fonética ¢ o ramo da Linguistica que estuda os sons da fala
em termos de articulacdo fisica, produgdo acustica e percepg¢do auditiva. Ela se preocupa com
os aspectos fisicos e fisioldgicos dos sons da fala, investigando como os 6rgdos vocais sao
usados para produzir esses sons € como esses sons sdo percebidos pelo ouvinte. J& a
Fonologia ¢ o estudo dos sons da fala em termos de sua fun¢do distintiva dentro de um
sistema linguistico. Ela se concentra nos padrdoes de organizagdo dos sons em uma
determinada lingua, investigando como os sons sdo organizados em fonemas € como esses
fonemas interagem para formar palavras e frases.

O interesse pelos estudos fonéticos e fonoldgicos remonta a antiguidade, mas foi no
final do século XIX e inicio do século XX que essas disciplinas comegaram a se desenvolver
de forma mais sistematica. Ferdinand de Saussure, considerado o pai da linguistica moderna,
fez contribuicdes significativas para o campo da Fonética e da Fonologia em sua obra "Curso
de Linguistica Geral" (1916). Saussure distinguia entre a Fonética, que se ocupa dos sons da
fala em seu aspecto fisico, e a Fonologia, que se preocupa com os sons da fala em seu aspecto
funcional. Desta forma, ele introduziu o conceito de fonema, uma unidade distintiva de som
que pode distinguir significados em uma lingua.

Outro linguista importante nesse periodo foi Nikolai Trubetzkoy, cujo trabalho na

Escola Fonoldgica de Praga na década de 1920 teve um impacto duradouro no campo da
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Fonologia. Trubetzkoy (1973) desenvolveu uma teoria fonologica que enfatizava a fungao
distintiva dos sons da fala e sua organizacdo em sistemas contrastivos. Ele introduziu o
conceito de tragos distintivos, que sdo as propriedades acusticas ou articulatdrias que
distinguem os fonemas em uma lingua.

No século XX, Noam Chomsky e Morris Halle fizeram contribuicdes significativas
para o campo da Fonética e da Fonologia com sua teoria da Fonologia Generativa. Em seu
livrto "The Sound Pattern of English" (1968), Chomsky e Halle propuseram um modelo
teorico que descreve como os sons da fala sdo organizados em sistemas fonoldgicos. Eles
introduziram o conceito de regras fonoldgicas, que sdo regras formais que descrevem as
relacdes entre os fonemas em uma lingua. Essas regras especificam como os fonemas sao
modificados em diferentes contextos linguisticos, como assimila¢do, dissimilacdo e
neutralizacao.

A teoria da Fonologia Generativa de Chomsky e Halle (1968) foi um marco
importante na historia da linguistica, pois introduziu uma abordagem formal e matematica
para o estudo dos sons da fala. Eles argumentaram que a fonologia ¢ uma parte intrinseca da
gramatica de uma lingua e que os padrdes fonologicos podem ser derivados por meio de
principios universais e parametros especificos de cada lingua.

Além disso, Chomsky e Halle (1968) propuseram o conceito de autosegmentalidade,
que descreve como os sons da fala sdo organizados em unidades distintas chamadas
autosegmentos. Esses autosegmentos podem representar diferentes aspectos de um som da
fala, como tom, altura, duragdo e qualidade vocal. Essa abordagem permitiu uma descri¢ao
mais precisa e detalhada dos sons da fala em termos de sua estrutura interna e relagdes com
outros sons.

A Fonética e a Fonologia sdo areas fundamentais da linguistica que se dedicam ao
estudo dos sons da fala e sua organizacdo nos sistemas linguisticos. Desde as contribuigdes
pioneiras de Saussure e Trubetzkoy até as nogdes contemporaneas de Chomsky e Halle, essas
disciplinas evoluiram significativamente, fornecendo insights cruciais sobre a natureza da
linguagem humana. Através de abordagens teodricas e metodologicas inovadoras, esses
renomados linguistas contribuiram para a compreensao dos padrdes fonologicos das linguas e
para o desenvolvimento de modelos formais e computacionais para o estudo dos sons da fala,
que auxiliam, entre outras coisas, também, no ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras.

Ademais, ao refletirmos sobre o processo de aquisicao/aprendizagem de uma lingua
estrangeira, de acordo com Roach (1991), a Fonética e a Fonologia desempenham papéis

fundamentais no processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira. Por meio da Fonética, os
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aprendizes desenvolvem habilidades auditivas e articulatdrias que sdo essenciais para a
producgdo e a compreensao dos sons da LE. A percepg¢do correta dos fonemas da lingua-alvo,
bem como a capacidade de reproduzi-los de maneira precisa, sdo aspectos-chave facilitados
pela fonética. Além disso, a Fonologia auxilia os aprendizes na compreensdo dos padrdes de
sons da LE, como a organiza¢do de fonemas, a estrutura silabica e o ritmo da fala.

Uma compreensdo solida da fonologia da lingua estrangeira permite aos aprendizes
reconhecerem e produzirem palavras de maneira mais precisa e fluente. Portanto, a Fonética e
a Fonologia desempenham um papel crucial no desenvolvimento da competéncia fonoldgica
dos aprendizes de LE, facilitando, assim, no processo de aquisicdo ¢ em sua habilidade de se

comunicar efetivamente na lingua-alvo.

3.2 Aquisiciao da Linguagem

De acordo com Scarpa (2001), os estudos sobre os processos de aquisicdo da
linguagem seguiram uma sequéncia de diversos postulados que pretendiam explicar, ao seu
modo, a forma como o ser humano concebia a linguagem. A partir disso, ela aponta para uma
das primeiras teorias desenvolvidas para explicar a aquisicdo da linguagem humana, o
Behaviorismo.

Tendo como representante o psicologo Skinner (1957), o Behaviorismo defende que a
linguagem ¢ adquirida pela crianga a partir da exposi¢do ao meio, ou seja, a crianga ¢
influenciada por tudo aquilo que ela presencia. Para Skinner (1957), por meio de um processo
de reforgo, estimulo e resposta, a crianga tende a ser condicionada em seu comportamento e,
assim, em sua linguagem. Nesse sentido, a linguagem para os behavioristas ¢ aprendida
através de condicionamentos operantes ¢ do refor¢co de comportamentos bons, sendo os ruins,
por sua vez, punidos. Como base filosofica, Scarpa (2001) aponta para o fato dos
behavioristas se aproximarem do Empirismo, defendido por John Locke, que acredita que
tudo o que aprendemos ¢ originado dos sentidos e da experimentacdo, desconsiderando as
questdes cognitivas e o inatismo e focando nas relagdes de contingéncia.

Com isso, segundo a linguista, uma querela entre Chomsky e Skinner ocorre no final
da década de 1950. Chomsky (1959) resolve contestar as teorias do Behaviorismo e o discurso
de Skinner acerca das estruturas de condicionamento e aprendizagem para a aquisicdo da
linguagem. Para Chomsky, a habilidade da linguagem ¢ uma condi¢do inata ao ser humano,
sendo adquirida a partir do desencadeamento de um dispositivo inscrito na mente (a faculdade

da linguagem). Assim, ele define que, diante da condicdo inatista, o ser humano (a crianga)
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nasce com uma Gramatica Universal (GU) que tende a ser moldada por meio do contato com
a lingua materna. Outrossim, Chomsky (1993) afirma que as diferentes linguas do mundo nao
possuem muita diferenca em questdes sintaticas/gramaticais, o que justificaria o
universalismo defendido pelo linguista americano. Portanto, uma vez que as diferentes linguas
possuem certa similitude, a GU possibilita que uma crianga aprenda qualquer idioma a que ela
seja exposta.

Diante disto, para os gerativistas, o processo de ter de aprender tudo depois que se
nasce tornaria o processo de aquisi¢cdo de uma lingua muito mais lento, o que resultaria na
dificuldade de explicar como que uma crianga em tao pouca idade ¢ capaz de aprender uma
lingua de forma tao eficaz se ela ja ndo soubesse disso antes Assim, o Gerativismo adotou
como base filos6fica o Racionalismo, defendido por René Descartes, que acredita que o nosso
aprendizado advém de métodos racionais e do estudo cientifico, j4 que, muitas vezes, 0s
sentidos podem ser enganosos e nos afastar da verdade. Para ele, a crianga ja nasce dotada de
conhecimentos especificos (inatismo) que ja nos sdo intuitivos, como a percep¢do da
quantidade ou os reflexos. Descartes foi responsavel pela criagdo de um método de andlise
matematico que parte das partes para o todo e que foi fundamental para Chomsky contrariar
os behavioristas e propor o seu modelo para a organizacao interna da lingua (Scarpa, 2001).

A partir de outra 6tica, Scarpa (2001) versa sobre as contraposi¢cdes ao modelo inatista
chomskyano, discorrendo sobre Piaget (1979) e sua visdo acerca da aquisicdo enquanto
resultado da superagdo do estagio sensério-motor por volta dos 18 meses de idade. Segundo a
autora, a abordagem chamada de cognitivismo construtivista, de Piaget, compreende a
linguagem como um sistema simbodlico de representagdes, o que a torna possivel. Dessa
maneira, o postulado piagetiano questiona o modelo inatista por entender que aquisi¢cdo ¢
resultado da interacdo entre o ambiente e o organismo, bem como questiona o behaviorismo
ao defender que uma crianga ndo é um agente passivo que depende/aguarda a transmissao de
conhecimento.

Diante do Construtivismo de Piaget, Scarpa (2001) afirma que o modelo piagetiano ¢
contestavel, pois, durante as décadas de 1970 e 1980, muitas criticas foram tecidas ao fato de
como Piaget avaliou e subestimou o papel do social no desenvolvimento de uma crianga,
desconsiderando a relevancia da interagdo social para a crianga em seus anos iniciais. Assim,
distanciando-se das teorias até entdo apresentadas, Vygotsky (1984) buscou dar conta do
alcance social da aquisi¢ao da linguagem, partindo da concepg¢do de que a fala e o pensamento

devem ser estudados sob uma mesma perspectiva, com a atividade simbdlica (viabilizada pela
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fala), sendo responsavel pela organizagdo do pensamento — a crianga comeca a controlar o
ambiente e seu proprio comportamento.

Nessa perspectiva, Vygotsky (1984) propdem que a linguagem e seu desenvolvimento
sdo oriundos de relacdes sociais/comunicativas/interacionistas entre criangas e adultos, com
um processo de transi¢do do que era social e internalizado para um modelo de interiorizagao e
de representacdo mental a partir dos 2 anos de idade do individuo. Em vista disso, Scarpa
(2001) atenta para os trabalhos de Vygotsky sobre a aquisicdo da linguagem, a teoria do
interacionismo social, como um processo que protagoniza a crianga como sujeito da
linguagem, ao mesmo tempo que ela constrdi seu conhecimento de mundo a partir de fatores
sociais, comunicativos ¢ culturais. Destarte, como define a autora, a interacao social e a troca
comunicativa entre crianca e adultos s3o cruciais para o desenvolvimento linguistico.

Isto posto, diante do que foi apresentado até agora, podemos observar as diferentes
perspectivas tedricas acerca do processo de aquisicdo da linguagem, que continua a ser
(re)pensada sob diversas correntes e metodologias acerca do desenvolvimento da linguagem.
Ademais, cabe pontuar compreendermos que ¢ importante que professores da area de LE
conhegam os processos de aquisi¢ao da linguagem, desde seus primeiros postulados até as
investigagcdes mais recentes, como forma de compreender como de fato ocorre este processo e

(re)pensar formas de contribuir com o estudante de LE.

3.2.1 Aquisic¢do de lingua estrangeira

A aquisi¢do de uma lingua estrangeira ¢ um campo de estudo vasto e complexo, que
envolve uma interacdo entre fatores cognitivos, sociais € emocionais. Ao longo das ultimas
décadas, diversas teorias tém buscado explicar como os individuos aprendem uma nova lingua
e quais s3o os melhores métodos pedagdgicos para facilitar esse processo.

Nessa perspectiva, Krashen (1982) propde a hipdtese do input, que sugere que a
aquisi¢do de uma LE ocorre de forma natural quando os aprendizes sdo expostos a um input
compreensivel, ou seja, a linguagem que estd ligeiramente acima do nivel atual de
competéncia do aprendiz. Segundo Krashen, essa exposi¢cdo deve ocorrer em um ambiente
livre de ansiedade, onde o aprendiz possa se concentrar no significado da comunicagdo, em
vez de se preocupar com a forma correta das palavras.

Por outro lado, Vygotsky (1984) enfatiza o papel das interagcdes sociais no processo de
aprendizagem, sugerindo que a aquisicdo de uma LE ¢ mediada por interacdes sociais e

culturais. A teoria sociocultural de Vygotsky destaca a importancia da interacdo entre o
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aprendiz e os membros mais experientes da comunidade linguistica, argumentando que o
desenvolvimento cognitivo ¢ amplamente influenciado pela cultura e pela linguagem que o
individuo utiliza para mediar suas experiéncias.

Diante disso, Ellis (1997) complementa essas visdes ao sugerir que a aquisi¢do de uma
LE ¢ um processo dindmico e complexo, que envolve ndo apenas a exposicao ao input, mas
também a pratica, ao feedback e a interacdo. Dessa forma, Ellis (1997) defende que a
aprendizagem de uma LE envolve a internalizacdo gradual de regras e padrdes linguisticos
através de um processo de experimentacdo e correcdo. Esse processo, segundo Ellis, ¢
influenciado tanto por fatores internos (como a motivagao e a aptiddo linguistica) quanto por
fatores externos (como a qualidade e quantidade de exposicao a lingua).

Outrossim, a teoria da interlingua, proposta por Selinker (1972) e amplamente
discutida por Ellis (1997), oferece outra dimensdo para a compreensdo da aquisi¢do de LE.
Segundo eles, a interlingua € o sistema linguistico provisdrio que os aprendizes desenvolvem
ao tentar assimilar a lingua-alvo. Este sistema ¢ dindmico e evolui & medida que o aprendiz
recebe mais input e pratica a lingua.

Portanto, a interlingua ndo deve ser vista como um conjunto de erros, mas sim como
uma evidéncia do progresso no processo de aquisicdo. Segundo Ellis (1997), a interlingua
revela os processos psicologicos que subjazem a aquisicdo de uma nova lingua e ¢
influenciada por fatores como a transferéncia linguistica da lingua materna, estratégias de
aprendizagem, e a influéncia do ensino formal.

Além disso, recentemente, tem-se ampliado a compreensdao sobre como a percepgao
fonética influencia a aquisi¢do de LE. Nessa perspectiva, Best e Tyler (2007) destacam que a
percepcao dos sons da lingua estrangeira ¢ moldada pelo sistema fonoldgico da lingua
materna do aprendiz, mas que aprendizes frequentemente enfrentam dificuldades em
discriminar sons que ndo existem em sua lingua nativa ou que sdo percebidos de forma
diferente. A Teoria da Percep¢do por Categoria (Perceptual Assimilation Model - PAM),
desenvolvida por Best (1995), sugere que o sucesso na aquisi¢do da pronuncia de uma LE esta
intimamente ligado a habilidade do aprendiz em mapear os sons da lingua-alvo para
categorias fonologicas pré-existentes em sua lingua materna.

Outrossim, Escudero (2005) propde que a adaptacdo fonoldgica € um processo
dindmico que depende do contexto de exposi¢do a lingua-alvo. Em contextos de imersdo, por
exemplo, os aprendizes tendem a desenvolver uma percep¢ao mais nativa dos sons da LE,

enquanto em contextos de instrucdo formal, o progresso pode ser mais lento € menos
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intuitivo. Isso ressalta a importancia de um ambiente rico em input linguistico variado para o

desenvolvimento da competéncia fonoldgica em uma segunda lingua.

3.2.2 Imput na Aquisicdo de Lingua Estrangeira

Como apresentado na se¢do anterior, a aquisicdo de uma lingua estrangeira ¢ um
processo complexo e multifacetado que envolve diversas variaveis, sendo o input um dos
elementos mais cruciais. O input linguistico refere-se a exposi¢ao do aprendiz a lingua-alvo,
que pode ocorrer de diversas formas, como através de interagcdes verbais, materiais escritos ou
midias audiovisuais.

A Hipétese do Input, proposta por Krashen (1985), é uma das teorias mais influentes
no campo da aquisi¢do de LE. Krashen argumenta que o input compreensivel, ou seja, a
exposi¢do a uma lingua ligeiramente acima do nivel atual de competéncia do aprendiz, ¢
essencial para a aquisicdo da lingua. Para ele, este input é frequentemente descrito como
"i+1", onde "i" representa o nivel atual do aprendiz e "+1" é o proximo estagio de
desenvolvimento linguistico. Segundo Krashen (1985), A linguagem ¢ adquirida quando os
aprendizes compreendem mensagens que estdo ligeiramente acima de seu nivel atual de
competéncia linguistica. Desa forma, essa exposi¢do continua ao input compreensivel permite
que os aprendizes internalizem novas estruturas linguisticas e expandam sua competéncia na
lingua-alvo.

Embora a Hipdtese do Input enfatize a importancia do input compreensivel, Michael
Long (1996) expande essa ideia ao incorporar o papel da interagdo no processo de aquisicao.
Long desenvolve a Hipotese da Interacdo, que sugere que o input se torna ainda mais eficaz
quando combinado com a interagdo verbal. Assim, em situagdes de comunicacio,
especialmente em contextos em que ha negociagdo de significado, os aprendizes sdo expostos
a feedback corretivo e tém a oportunidade de ajustar sua produgdo linguistica. Portanto, a
interagdo ndo so facilita a compreensdo do input, mas também cria um ambiente em que o
aprendiz pode experimentar e adaptar suas habilidades linguisticas de maneira dinamica.

Outro aspecto importante do input na aquisi¢do de LE ¢ sua influéncia na aquisi¢ao
fonoldgica. Escudero (2005) destaca que a qualidade e a quantidade de input auditivo sao
fundamentais para o desenvolvimento de uma percep¢ao acurada dos sons da lingua-alvo.
Segundo ela, a exposicdo a uma ampla gama de realiza¢des fonéticas dentro do input permite
que os aprendizes desenvolvam uma sensibilidade aos contrastes fonémicos que sdo criticos

para a comunicac¢ao eficaz na lingua estrangeira. Assim, a exposi¢ao regular ao input fonético
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de qualidade, como em contextos naturais ou em materiais de audio auténticos, desempenha
um papel vital no desenvolvimento da competéncia fonologica dos aprendizes.

Ademais, o inmput também tem um impacto significativo no desenvolvimento
gramatical dos aprendizes de LE. De acordo com Gass (2018), a exposi¢cdo as estruturas
gramaticais através do input é essencial para que os aprendizes possam reconhecer e
internalizar as regras da lingua-alvo. Nesse sentido, Gass (2018) defende que o input
desempenha um papel crucial ao fornecer as informagdes necessarias para que os aprendizes
desenvolvam hipoteses sobre a estrutura gramatical da lingua estrangeira

Em suma, o input desempenha um papel central na aquisi¢do de LE, influenciando
diretamente o desenvolvimento das competéncias linguisticas em véarias areas, como a
Fonologia, a gramatica e o vocabuldrio. Ao fornecer imput compreensivel, promover
interagdes significativas e garantir uma exposicdo auditiva e gramatical rica, educadores e

materiais didaticos podem facilitar o processo de aquisi¢ao de LE de maneira mais eficaz.

3.2.3 Aquisi¢do x aprendizagem de uma segunda lingua/lingua estrangeira

Apo6s apresentar algumas teorias que compuseram/compdem os estudos da aquisicao
da linguagem, cabe refletir acerca dos processos que regem o dominio de uma L2/LE. Nesse
sentido, conforme defendem Krashen (1982) e McLaughlin (1987), ¢ necessario que se saiba
distinguir os processos de aquisicdo ¢ de aprendizagem de uma L2/LE, uma vez que ha
diferengas na forma como o individuo encara a lingua, o que demanda abordagens especificas
para cada caso.

De acordo com Santos (2021, p. 17-18), a aquisicdo ¢ compreendida como um
processo em que um individuo adquire uma nova lingua em um ‘“ambiente natural, sem
instrugdes formais, ou seja, o individuo geralmente estd inserido na comunidade da lingua
alvo ou tem oportunidade de interagir com falantes nativos com frequéncia”. Nesse cenario, €
comum que a aquisi¢do ocorra geralmente em espagos formados por familias que utilizem os
dois idiomas (possibilidade de bilinguismo) ou pela total imersdo ao viver em comunidades
estrangeiras ou em outros paises (aquisicao de L2).

No tocante a aprendizagem, Santos (2021) define que esse processo ¢ referente a um
modelo formal de estudo da lingua em que a estrutura e as regras sdo trabalhadas em um
espaco artificial/controlado, no caso: a sala de aula. Dessa forma, a aprendizagem ¢ alcangada
por meio da andlise da forma da lingua e da corre¢do de erros em um ambiente em que os

aspectos gramaticais, lexicais e comunicativos sdo introduzidos gradualmente. Por tanto,
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como esta pesquisa foi desenvolvida em um ambiente escolar, por meio das aulas da
disciplina de lingua estrangeira inglés, adotamos o processo a que estamos investigando como
aprendizagem de uma lingua estrangeira, tendo em vista que as atividades pedagdgicas
ocorrem em um ambiente artificial/controlado e uma comunidade de fala em que o inglés nao
¢ uma lingua oficial.

Apesar da distingdo entre a aquisicdo e a aprendizagem, Lightbown e Spada (1993)
sinalizam que, em ambos 0s processos, ocorrem erros €/ou comparagdes em varios niveis
entre a lingua materna e a lingua que se estd aprendendo. Nesse sentido, ¢ comum que o
individuo se baseie em informacgdes e regras proprias do sistema da lingua que ele j& domina
para alcangar ou justificar e, assim, compreender o novo idioma estudado. Com isso, estamos
diante do processo de transferéncia entre L1 e L2/LE, que ¢ tdo importante e presente ao se

aprender outra lingua e sera abordado na préxima se¢ao.

3.3 Transferéncia entre L1 (portugués) e L2/LE (inglés)

Durante o processo de aquisi¢do ou aprendizagem de uma L2 ou de LE, percebe-se a
influéncia que a lingua materna possui sobre uma segunda lingua (Odlin, 1989). O ato de
basear-se nos conhecimentos prévios da L1, transferindo-os para um novo idioma alvo, ja era
relatado em estudos linguisticos desde o século XIX, época em que se assumia essa estratégia
como algo prejudicial ao processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira.

No século XIX, os linguistas ndo se interessavam em analisar como a influéncia de
uma lingua agia sobre a outra no processo de aquisi¢do, mas, sim, em “classificar as linguas
em familias e investigar o fenomeno da mudanga linguistica” (Odlin, 1989, p. 6). Nesse
sentido, era comum que se compreendesse o processo de transferéncia naquela época como
um ato de “contamina¢do” da lingua alvo que se pretendia aprender. De acordo com Silvestri
(1977), pensando na origem do francés, acreditava-se que falantes de outras linguas poderiam
corromper a lingua francesa devido as inser¢des advindas de suas linguas maternas.

Em meados do século XX, por meio da escola behaviorista, comega-se a dar destaque
a nocao de transferéncia, que era advinda dos estudos da Psicologia do Aprendizado. Segundo
Gass e Selinker (1994, p. 54), a transferéncia se referia ao “processo psicologico pelo qual um
conhecimento prévio [era] transferido e aplicado a uma nova situagdo de aprendizado”. Dessa
forma, entendia-se que a aquisi¢do de uma lingua estrangeira era relacionada ao ato de
adquirir os hébitos linguisticos/discursivos de uma comunidade para conseguir compreender €

se fazer compreendido (Bloomfield, 1933; Fries, 1945).
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Consequentemente, a partir desta compreensdo acerca dos habitos, os behavioristas
encaravam a lingua materna como um empecilho no processo de aquisicdo da L2/LE. Para
Lado (1972, p. 6), o problema ao se aprender uma lingua estrangeira ndo estaria relacionado
as propriedades do novo idioma, mas, sim, “pelo conjunto especial criado pelos habitos da
lingua materna”. Assim, ficou estabelecido nesse periodo a perspectiva do erro, ou seja, dava-
se aten¢do exclusivamente aos problemas (as diferencas) que a influéncia da lingua materna
poderia proporcionar a aprendizagem da L2/LE, desprezando qualquer possivel ganho, pois,
para os behavioristas, a L1 tinha uma influéncia negativa na aquisi¢do da L2/LE.

Nesse contexto, Zimmer (2004) aponta para a compreensdo sobre transferéncia
relacionada a estudos de observagdo dos erros intralinguisticos € & comparacdo entre L1 e
L2/LE. Desse modo, Gass e Selinker (1994) apontam para a compreensdo behaviorista de
que: a principal fonte de erros na produgdo e/ou compreensdo de uma lingua estrangeira ¢
referente a lingua materna; a quantidade de erros € proporcional a quantidade de diferencas
entre a L1 e a L2/LE; e as semelhangas entre as duas linguas podem ser ignoradas, pois a
aprendizagem ¢ alcangada por meio das diferencas.

A partir do declinio do behaviorismo, o conceito de transferéncia e a concepgao
atrelada outrora a no¢do de erro passa a ser repensada. Aliado a isso, novos estudos
comecaram a defender que os erros no processo de aquisicao/aprendizagem de L2/LE
poderiam ser oriundos de outros fendmenos, como: erros de esquecimento, tensdo nervosa,
motivacdo ou interesse, por exemplo (Vilela, 2009). Ademais, para Chomsky (1959), o erro
deve ser depreendido como parte do processo de aprendizagem ao representar o estdgio em
que se encontra o aprendiz de L2/LE.

Desse modo, como forma de questionar a base behaviorista, novos estudos passam a
discutir sobre a possibilidade de que os erros provenientes da influéncia da L1 ndo seriam
significativamente negativos, podendo, até de certa forma, serem ‘“intencionais”. Assim
sendo, segundo Selinker (1992, p. 50), os erros serviriam de estratégia para que os estudantes
de L2/LE testassem “hipdteses que formulam acerca da natureza da lingua que estdo
aprendendo”. Portanto, passa-se a estabelecer a no¢do de que a influéncia da lingua materna
na L2/LE ndo deve ser compreendida como o tnico fator responsavel para a aprendizagem de
outro idioma.

Desta maneira, a transferéncia passou de algo prejudicial a aquisicdo de uma nova
lingua para ser compreendida como um processo favoravel. Nesse novo contexto, busca-se

compreender de que forma os aprendizes utilizam seus conhecimentos da lingua materna na
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L2/LE, uma vez que a L1 auxilia em seus estudos, principalmente no cenario em que as
linguas compartilham semelhangas (Corder, 1993).

Isto posto, o processo de transferéncia resulta na influéncia que a lingua materna
exerce na aquisicao/aprendizagem de uma lingua estrangeira sob a oOtica da identificagcdo de
semelhancas ou diferencas que podem contribuir ou ndo na aprendizagem. Desse modo, cabe
ao aprendiz a percepcao/reflexdo acerca da estrutura entre as duas linguas estudadas, como

sera discutido e apresentado nas proximas segdes.

3.4 Consciéncia Fonolégica

A Consciéncia Fonologica, conhecida também como consciéncia metafonologica, diz
respeito a capacidade de perceber e operar o sistema sonoro de uma lingua. Freitas (2003, p.

3

156) a define como “uma habilidade metalinguistica que decorre da capacidade do ser
humano de refletir sobre a linguagem de forma consciente e utilizando a propria linguagem”.
Nesse viés, Cassady, Smith e Huber (2005) compreendem que ela pode ser entendida como a
sensibilidade do falante a um sistema fonoldgico, como o som e a estrutura silabica e
fonotatica da lingua. Assim, a Consciéncia Fonoldgica retine no falante a possibilidade de
compreender e diferenciar sons, manipular sons individuais e silabicos.

De acordo com Freitas, Cardoso e Siquara (2012), a Consciéncia Fonoldgica ¢ a
habilidade de reconhecer que as palavras sdo compostas por sons distintivos ou ndo que
podem ser manipulados pelo falante. Segundo Alves (2012), por meio da CF, um individuo
consegue perceber a formacao de palavras a partir de partes que podem ser segmentadas e
manipuladas, sendo estas: as silabas e os proprios fonemas. Assim, para Moojen e Santos
(2001, p. 751), a Consciéncia Fonologica possibilita ao individuo refletir sobre uma
determinada estrutura, a0 mesmo tempo em que ele pode mexer com as silabas e os fonemas
de uma palavra, pois a “Consciéncia Fonoldgica envolve ndo sé a capacidade de reflexao
(constatar e comparar) mas também a capacidade de operar com essas silabas ou fonemas
(contar, segmentar, unir, adicionar, suprimir, substituir, transpor)”.

Por conseguinte, Alves (2012) alerta para a existéncia de niveis diferentes na CF que
sdo desenvolvidos em um continuum’. Para ela, os niveis de complexidade sdo referentes

desde as habilidades de manipular as estruturas sildbicas até as manipulagcdes dos fonemas.

> “Conjunto de elementos que passa de um para outro continuamente, sem intervalos nem

interrupcdes; série de varios elementos sequenciais, apresentando diferenca entre os primeiros
elementos e os finais” (Continuum, s.d, n.p).
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Com isso, Chard e Dickson (1999) compreendem que as habilidades referentes a consciéncia
seguem um nivel de complexidade em que o reconhecimento das rimas das palavras tende a
ser mais acessiveis e de facil percepcdo para o falante do que o reconhecimento de sons

distintivos, como se verifica na Figura 1.

Figura 1 — O continuum dos niveis de Consciéncia Fonologica

-~ ~ ~ ~
7 e rd e
Sensibilidade  Consciéncia da Consciéncia das Consciéncia
as rimas de silaba das unidades fonémica
palavras intrassilabicas

Fonte: Alves (2012, p. 33).

Desse modo, como demonstrado pelo continuum de Alves (2012), dentre as
habilidades referentes a CF, um individuo em seu processo de alfabetizagdo (seja ela em L1,
L2 ou LE) demandard percep¢do desses niveis, sendo o nivel fonémico a consciéncia
determinante para a compreensdo da relagdo grafema-fonema (Barrera; Maluf, 2003) e ao
mesmo tempo a mais complexa.

Diante disso, um conhecimento linguistico que se faz presente no percurso de dominio
de uma lingua no processo de aquisi¢ao/aprendizagem, seja ela L1, L2 ou LE, ¢ a Consciéncia
Fonologica. Dessa forma, seja no contexto de desenvolvimento das competéncias de fala, de
leitura ou de escrita, a habilidade da CF ¢ determinante para uma significativa aprendizagem
do portugués (Barrera; Maluf, 2003) e do inglés (Liberman et al., 1974), por exemplo.

Isto posto, como define Alves (2016), no processo de ensino de lingua ocorre uma

relacdo muito proxima entre a CF e a aprendizagem de L2 e LE. Segundo seu estudo,

durante o processo de comunicagdo, o individuo raramente ficara atento as
menores unidades que compdem uma palavra, visto que toda a atencdo recai
sobre o significado. Porém, quando surge a necessidade de aprender a
articular os sons de uma lingua, € preciso pensar nos detalhes que compdem
sua estrutura fonémica (Alves, 2016, p. 17).

Portanto, como define a autora, apesar do falante ndo se preocupar com a estrutura da
palavra no momento da oralidade, refletir sobre esse conhecimento linguistico faz-se
necessario para que haja uma maior precisao da lingua alvo. Dessa forma, um individuo que

conhece e manipula as palavras de uma forma fonologicamente consciente tende a alcangar
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um importante passo no dominio de uma L2/LE, sobretudo no inglés a que nossa pesquisa se

dedica.

3.4.1 Consciéncia Fonolégica na aprendizagem de inglés

De acordo com Alves (2012), quando um individuo que domina a lingua materna (no
nosso caso o portugués) decide aprender inglés, ele acaba transferindo mesmo que de forma
inconsciente conhecimentos linguisticos de sua L1 para a L2/LE. Nesse caso, dificilmente o
aprendiz de L2/LE conseguird abstrair das no¢des fonologicas de sua lingua materna, o que
pode se configurar como positivo desde que ele compreenda as distingdes fonoldgicas entre os
dois idiomas estudados.

Diante disso, Santos (2021) defende que o processo de aprendizagem do inglés ¢
relacionado a Consciéncia Fonologica inicialmente com a fala e depois com a escrita. Assim,
a CF em nivel explicito ¢ ajustada por parte do falante ao interiorizar o conhecimento e a
noc¢do apreendida da nova lingua estudada ao ponto em que parte dessa consciéncia também
ocorre em nivel implicito, com o falante fazendo correlacdes entre sua lingua materna e
aquela que esta estudando.

Apesar disso, Santos (2021) alerta para a situagdo em que o estudante de L2/LE se
depara com fonemas ndo existentes em sua lingua materna, como ¢ o caso dos fonemas
fricativos dentais do inglés /0/ e /0/, o que podera acarretar divergéncias na pronuncia € na
discriminacdo de palavras. Contudo, ela defende a necessidade do reconhecimento dos sons
de L2/LE por meio do que Ellis (1993) define como notice the gap (notar a diferenga):
distinguir sons da L1 e da L2/LE; perceber a diferenga entre a produgdo do aprendiz e da
lingua-alvo; e manipular e articular os aspectos da L2/LE que ndo estdo presentes na L1.

Neste sentido, de acordo com a proposta da nossa pesquisa, que sera apresentada nas
proximas sec¢des, o reconhecimento e a percepcao das diferengas entre as estruturas fonémicas
presentes no portugués e no inglés podem ser estimulados no aluno por meio do professor.
Destarte, o docente deve provocar o desenvolvimento do aluno por meio do suporte a
percepcao e uso do que ¢ semelhante a lingua materna no inglés e a distin¢cdo do que ndo estd
presente na L1 e pode ser desenvolvido na L2/LE.

Diante das questdes aqui apresentadas, podemos afirmar que nesta se¢do, exploramos
os fundamentos tedricos que embasam nossa pesquisa, abordando os campos da Fonética e
Fonologia, a Aquisicdo da Linguagem e a Consciéncia Fonoldgica, essenciais para

compreender o processo de aprendizagem de uma segunda lingua ou lingua estrangeira.
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Assim, apresentamos a no¢ao da Fonética e da Fonologia enquanto areas centrais da
Linguistica, dedicadas ao estudo dos sons da fala e sua organizagdo nos sistemas linguisticos.
Desde as contribui¢des de Saussure (1916) até as teorias mais contemporaneas de Chomsky e
Halle (1968), essas disciplinas evoluiram consideravelmente, oferecendo insights cruciais
sobre a natureza da linguagem humana. Portanto, podemos compreender que a Fonética
investiga os aspectos fisicos e fisioldgicos dos sons da fala, enquanto a Fonologia se
concentra nos padrdes de organizagdo desses sons em um sistema linguistico, como fonemas e
sua interacdo para formar palavras e frases.

Nesse sentido, discutimos também a no¢do de Aquisicdo da Linguagem e como ela
tem sido objeto de estudo ao longo do tempo, desde as teorias behavioristas até as abordagens
mais contemporaneas como as de Chomsky (1959) e Vygotsky (1984). Enquanto os
behavioristas enfatizavam a influéncia do ambiente na aquisicdo da linguagem, Chomsky
introduziu a ideia de uma Gramatica Universal inata, enquanto Vygotsky destacava a
importancia da interacdo social para o desenvolvimento da linguagem. Essas perspectivas
fornecem diferentes insights sobre como os seres humanos aprendem e internalizam a
linguagem.

Ademais, compreendemos que durante o processo de aquisi¢do ou aprendizagem de
uma LE, a lingua materna exerce uma influéncia significativa. Inicialmente vista como um
obstaculo pelos behavioristas, a transferéncia entre a L1 e a LE tem sido reinterpretada como
um processo benéfico. Os erros resultantes dessa transferéncia podem ser considerados parte
natural do processo de aprendizagem, refletindo a busca do aprendiz por padrdes linguisticos
na nova lingua.

Por fim, discutimos a Consciéncia Fonologica enquanto capacidade de perceber e
manipular os sons de uma lingua. Ela desempenha um papel fundamental no processo de
aprendizagem de outro idioma, permitindo aos aprendizes reconhecer e produzir os sons de
maneira precisa. A CF abrange diferentes niveis, desde a manipulagdo de silabas até a analise
dos fonemas, sendo essencial para o desenvolvimento da competéncia linguistica em L1 e
L2/LE.

Tendo isso em vista, dominar regras gramaticais ¢ fundamental para o
desenvolvimento da Consciéncia Fonologica do individuo, haja vista que esse dominio
fornece a ele o contexto necessario para reconhecer, prever e manipular sons de forma eficaz,
Jj& que os sons e as estruturas das palavras funcionam juntos no sistema linguistico. Isso, por

sua vez, melhora a pronuncia, a leitura, a escrita e a compreensdo auditiva do sujeito,
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contribuindo para uma competéncia linguistica mais completa no que se refere ao estudo do
inglés.

Dado o exposto, nesta pesquisa, selecionamos trés emblematicos assuntos presentes no
componente curricular do Ensino Basico de lingua inglesa. Sao eles: Plural Nouns, Indefinite
Articles e Simple Present, que fazem parte do curriculo do 6° ano do Ensino Fundamental

Anos Finais. Trataremos das especificidades deles nas se¢des a seguir.

3.5 Plural dos substantivos (Plural nouns)

O plural dos substantivos em inglés ¢ uma parte essencial da morfologia do idioma,
representando a forma plural dos substantivos que indicam mais de um objeto, pessoa ou
conceito. Conforme detalhado por Murphy (2012), a formagao dos plurais em inglés segue
regras especificas, com a maioria dos substantivos plurais sendo formados simplesmente pela
adi¢do do sufixo "-s" ao substantivo singular. Por exemplo, "book" (livro) torna-se "books"
(livros) e "car" (carro) torna-se "cars" (carros). Essa regra basica engloba uma gama de
substantivos, sendo uma das primeiras li¢gdes no aprendizado do inglés.

No entanto, a lingua inglesa também apresenta outras regras para a formagdo de
plurais, que podem representar desafios para os estudantes. Substantivos que terminam em "-

"

S , ”'SS", "'Sh", ”'Ch", "_XH e n

"

-z" formam o plural com a adi¢cdo de "-es", como de "bus"
(6nibus) para "buses" (6nibus) e "box" (caixa) para "boxes" (caixas) (Murphy, 2012).
Substantivos que terminam em "-y" ap6s uma consoante mudam o "-y" para "-ies", como de
"city" (cidade) para "cities" (cidades). Substantivos que terminam em "-f"' ou "-fe" geralmente

'

convertem-se em "-ves" no plural, como de "leaf" (folha) para "leaves" (folhas) e "knife"
(faca) para "knives" (facas).

Além dessas regras, existem substantivos irregulares que formam o plural de maneiras
unicas € que precisam ser memorizados, uma vez que nio seguem as regras gerais de
formacdo de plurais. Exemplos incluem "man" (homem), que se torna "men" (homens),
"woman" (mulher), que se torna "women" (mulheres), e "child" (crianga), que se torna
"children" (criangas). Murphy (2012) destaca a importancia de aprender esses plurais
irregulares, pois eles sdo frequentemente utilizados e fundamentais para uma comunicagao
precisa e fluente em inglés.

Outra particularidade dos substantivos plurais em inglés envolve substantivos que sao

invariaveis, ou seja, que possuem a mesma forma no singular e no plural. Palavras como

"sheep" (ovelha), "deer" (veado) e "species" (espécies) ndo mudam de forma quando indicam
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plural. Adicionalmente, alguns substantivos sdo sempre usados no plural, como "scissors"
(tesoura) e "glasses" (6culos). Esses casos especiais ressaltam a necessidade de atencdo aos
detalhes e a pratica constante no uso do inglés.

Em suma, a compreensdo das regras e exce¢des na formagao dos substantivos plurais é
crucial para qualquer estudante de inglés. Ela ndo s6 melhora a precisdo gramatical, mas
também contribui para a fluéncia e clareza na comunicagdo. Estudar essas regras, juntamente
com a pratica consistente € a memorizagao das formas irregulares, ¢ fundamental para

dominar o uso dos plurais em inglés.

3.6 Artigo indefinido (Indefinite articles)

Os artigos indefinidos em inglés — "a" e "an" — desempenham um papel
fundamental na constru¢do gramatical e na fluéncia do idioma. Eles sdo usados para
introduzir substantivos contaveis que sdo mencionados pela primeira vez ou para referir-se a
qualquer membro de um grupo geral. Conforme Murphy (2012), "a" é usado antes de palavras
que comegam com som de consoante, enquanto "an" ¢ usado antes de palavras que comegam
com som de vogal. Essa distingdo ndo ¢ baseada na letra inicial do substantivo, mas sim no
som que essa letra produz. Por exemplo, dizemos "a university" (uma universidade) porque
"university" comega com um glide (semivogal) /ju..ni'v3.sa.ti/, e "an hour" (uma hora)
porque "hour" comeca com um som de vogal /avr/.

A escolha entre "a" e "an" pode parecer simples, mas exige atencdo as nuances
fonéticas do inglés. Murphy (2012) ressalta que essa escolha ¢ essencial para manter a fluidez
e a naturalidade da fala e da escrita em inglés. Ele também destaca que esses artigos ndo sao
usados com substantivos incontaveis ou plurais. Por exemplo, ndo se diz "a information" ou
"an apples", mas, sim, “some information" (alguma informagdo) ou "some apples"
(algumas/umas magas). Esta regra ajuda a evitar ambiguidades e facilita a comunicacao clara.

Além disso, os artigos indefinidos podem ser utilizados para expressar quantidade e
qualidade de forma indefinida. Quando usamos "a" ou "an", estamos referindo-nos a um
unico item de um grupo maior, sem especificar qual. Isso ¢ util em contextos em que a
especificidade ndo ¢ crucial. De acordo com Murphy (2012), esse uso € particularmente
comum em descrigdes gerais e defini¢cdes. Por exemplo, "a teacher" (um professor) pode ser

qualquer professor, e "an engineer" (um engenheiro) refere-se a qualquer pessoa que exerce a

profissdo de engenheiro.



53

Assim, entender o uso correto dos artigos indefinidos "a" e "an" ¢ essencial para a
proficiéncia no inglés. Eles ndo apenas introduzem substantivos, mas também ajudam a
moldar o significado e a clareza das frases. Portanto, dominar esses pequenos (mas

importantes) elementos do idioma ¢ crucial para qualquer estudante de inglés.

3.7 O Presente Simples (Simple Present)

O Simple Present ¢ um dos tempos verbais fundamentais na gramatica inglesa,
amplamente utilizado para descrever a¢des habituais, fatos gerais e verdades universais. E
essencial para qualquer estudante de inglés compreender suas regras e aplicagdes, uma vez
que ele ¢ frequentemente empregado em comunicagdes cotidianas e escritas. De acordo com
Murphy (2012), o dominio do Simple Present é crucial para a construcdo de frases simples e
claras, estabelecendo uma base so6lida para o aprendizado de tempos verbais mais complexos.

O Simple Present ¢ caracterizado pela simplicidade de sua formacdo, exceto pela
sufixacdo especial na terceira pessoa do singular, que adiciona uma camada de complexidade
ao uso gramatical correto em inglés. Logo, o uso do sufixo na terceira pessoa do singular no
tempo presente simples em inglés ¢ uma das primeiras regras gramaticais que os estudantes
precisam dominar.

De acordo com Murphy (2012), a formacao do presente simples para a terceira pessoa
do singular exige a adi¢do do sufixo "-s" ao verbo base. Por exemplo, o verbo "run" (correr)
se transforma em "runs" e "speak" (falar) em "speaks". Mas, além dessa regra, existem
variagoes fonéticas e ortograficas que devem ser consideradas. Nesse caso, os verbos que

terminam em "-s", "-ss", "-sh", "-ch", "-x", e "-z" adicionam o sufixo "-es". Exemplos incluem
"pass" (passar), que se torna "passes", "wash" (lavar), que se torna "washes", e "fix"
(consertar), que se torna "fixes".

Outro aspecto a ser considerado ¢ a mudanga ortografica em verbos que terminam em
consoante seguida de "-y". Nesses casos, a regra ¢ substituir o "-y" por "-ies". Por exemplo,
"study" (estudar) se transforma em "studies" e "carry" (carregar) em "carries". Contudo,
verbos que terminam em vogal seguida de "-y" apenas recebem o sufixo "-s", como em "play"
(jogar/brincar/tocar), que se torna "plays", e "emjoy" (aproveitar), que se torna "emjoys"
(Murphy, 2012). Essa distin¢ao € crucial para evitar erros comuns na escrita e na fala.

A correta aplicagdo dessas regras também envolve uma compreensdo do contexto

gramatical em que sdo usadas. A terceira pessoa do singular no presente simples ¢ aplicada a

sujeitos como "he" (ele), "she" (ela) e "it" (ele/ela para tudo que ndo ¢ humano). Além disso,
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Murphy (2012) ressalta que a consisténcia no uso desses sufixos € essencial para a precisao
linguistica, pois erros na conjugacao podem levar a mal-entendidos ou falhas na comunicagao.
Portanto, dominar a sufixacdo da terceira pessoa do singular no Simple Present ¢ essencial
para qualquer estudante do idioma.

Em resumo, apresentamos, nesta se¢do, os fundamentos tedricos que sustentam nossa
pesquisa, abordando a Fonética, a Fonologia, a Aquisicdo da Linguagem, a Transferéncia e a
Consciéncia Fonologica. Além disso, demonstramos também as teorias como a Gramatica
Universal de Chomsky (1959) e a Hipotese do Imput de Krashen (1985), que oferecem
perspectivas sobre como a linguagem ¢ adquirida, seja de forma natural ou através de
instru¢do formal, destacando a importancia do input compreensivel e da interacdo para o
aprendizado eficaz.

Discutimos também a influéncia da lingua materna na aquisi¢do de uma lingua
estrangeira, inicialmente vista como um obstaculo, mas agora considerada uma parte natural
do processo de aprendizagem. Nesse sentido, vimos também que a transferéncia entre L1 e
L2/LE e a Consciéncia Fonoldgica desempenham papéis cruciais nesse contexto, permitindo
que os aprendizes desenvolvam habilidades de pronuncia, leitura e compreensao auditiva de
forma mais eficaz. Dessa forma, essas bases tedricas fornecem insights valiosos para a
elaboracdo de praticas pedagogicas que visam melhorar o ensino e a aprendizagem do ingl€s,
especialmente em contextos de ensino formal.

Explicitadas, entdo, as bases teoricas desta dissertacdo, bem como os assuntos que
serdo focalizados nesta pesquisa, trataremos, na secdo a seguir, dos aspectos metodoldgicos

dela, para, posteriormente, apresentarmos a andlise e a discussdo dos nossos dados.
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4 METODOLOGIA

Para esta pesquisa, apos autorizagio do Comité de Etica, por meio do CAAE n°
78069723.5.0000.0055, promovemos uma abordagem qualiquantitativa® e um estudo
transversal com o objetivo de investigar se o estimulo a Consciéncia Fonoldgica contribui na
aprendizagem de lingua inglesa, buscando analisar como os alunos do Ensino Fundamental
Anos Finais de uma escola publica de Vitéria da Conquista, Bahia, reagem a abordagem
fonético-fonoldgica no ensino de contetdos escolares de inglés.

Ademais, analisamos cinco livros didaticos submetidos a escolha da rede de ensino
municipal conquistense para investigar como esse material didatico discute os contetdos
gramaticais escolhidos e se o livro apresenta nogdes de pronuncia e percep¢ao por meio dos
pressupostos tedricos e metodologicos da Fonética e da Fonologia.

Para a realizag@o da pesquisa, dividimos o trabalho em dois momentos: a analise de
livros didaticos sendo a primeira parte da pesquisa e o momento formativo em sala de aula
sendo o segundo momento.

No primeiro momento, amparados pela coordenacao e pelos professores da unidade
escolar, selecionamos cinco livros de inglés de turmas de sexto ano para analisar como
ocorre a apresentacdo e discussdo dos assuntos gramaticais escolhidos para esta pesquisa.
Além disso, buscamos verificar a forma como os materiais didaticos apresentam e discutem
questdes relacionadas a oralidade e pronuncia do inglés e se hd mengdo a elementos da
Fonética e da Fonologia neles.

Para a escolha destes materiais, utilizamos da conveniéncia da rede municipal de
Vitoria da Conquista estar passando pela fase de mudanga dos materiais didaticos pelo

Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLDY), a ser utilizado entre os anos

® De acordo com Creswell e Clark (2007), a pesquisa qualiquantitativa envolve a analise simultinea de
dados estatisticos e qualitativos. Esse método permite que os dados qualitativos sejam empregados
para oferecer explicagdes complementares aos resultados quantitativos. Os autores argumentam que
essa abordagem combinada proporciona uma perspectiva mais abrangente ¢ detalhada sobre o
problema investigado, ao permitir a integracao de diferentes pontos de vista analiticos.

" De acordo com o Ministério da Educacio (Brasil, s.d.), o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico tem o objetivo de analisar e oferecer recursos didaticos, pedagogicos, literarios € outros
materiais de suporte para a pratica educacional, de maneira organizada e sem custos adicionais, as
escolas publicas de ensino fundamental e médio, tanto nas esferas federal, estadual e municipal, bem
como as institui¢des comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, e que estejam
conveniadas com o governo, visando também atender as instituigdes de educagdo infantil. Nesse
sentido, os recursos fornecidos pelo Ministério da Educacao (MEC) as institui¢des publicas de ensino
fundamental ¢ médio sdo selecionados pelas proprias escolas, contanto que estejam registrados no
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2024 e 2027. Com isso, foram encaminhados as unidades escolares cinco exemplares de
livros didaticos de diferentes e reconhecidas editoras, que apresentaremos na se¢do de
metodologia e discutiremos na se¢do de resultados e discussdes.

Desta forma, de acordo com a compreensdo da Secretaria Municipal de Educagio
de Vitdria da Conquista (SMED) e da PNLD de que todos estes livros possuem potencial
para serem utilizados pelas escolas publicas, devendo apenas o coletivo de professores
selecionar o escolhido para ser adotado, compreendemos que seria interessante analisar
todos os exemplares nesta pesquisa.

No segundo momento desta pesquisa, por meio de uma abordagem
qualiquantitativa, elegemos, para o presente trabalho, os contetidos gramaticais plural
nouns (substantivos no plural), indefinite articles (artigos indefinidos) e simple present
(presente simples) em inglés como guia para a investigacdo. Assim, selecionamos duas
turmas de 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais da rede publica de ensino de Vitoria
da Conquista para compor o estudo, sendo que uma turma foi estabelecida como o grupo
teste e a outra como o grupo controle. Inicialmente, nos dois grupos, foi aplicado um
formulério diagnostico de forma impressa para que os alunos pudessem apresentar dados,
como: idade, afinidade com o inglés, contato anterior ao ano escolar em que ele se encontra
e contato exterior ao ambiente escolar com a lingua inglesa.

Apds esse momento, no grupo teste, foram ministradas aulas com a abordagem
fonético-fonoldgica proposta pela pesquisa (cf. se¢des 4.7 e 4.8 do presente trabalho). No
grupo controle, as aulas foram ministradas conforme o método tradicional convencionado e
reforcado pelo livro didatico na forma apresentada para o ensino da parte gramatical, ou
seja, a de momorizagdo de regras. Ao fim da etapa de aulas expositivas, aplicamos aos dois
grupos uma atividade impressa para que os alunos pudessem demonstrar o aproveitamento
do conteudo estudado para, assim, conseguirmos atestar o sucesso ou a falha da abordagem
proposta por esta pesquisa. Para a pesquisa com alunos entre 11 e 14 anos (faixa etaria de
turmas de 6° ano), foi encaminhado aos pais o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e o Termo de Anuéncia Livre e Esclarecida (TALE) para que os
responsaveis legais e os alunos pudessem assinar.

Para a coleta de dados, adotamos o critério de exclusio em que foram

Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e tenham sido aprovados por meio de analises
pedagogicas conduzidas pelo MEC. Essas avaliagdes contam com a participacdo de Comissdes
Técnicas especificas, compostas por especialistas de diversas areas do conhecimento relacionadas, ¢
sua validade esta vinculada ao ciclo correspondente ao processo de avaliagao.
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desconsiderados da pesquisa os alunos analfabetos, que nao dispuseram de capacidade de
ler e escrever o formuldrio diagndstico e a atividade impressa de afericdo de
aproveitamento.
Por fim, uma vez com a participagdo na escola finalizada, com o auxilio do software
Jamovi 2.3.28 (Love; Dropmann; Selker, 2023), submetemos os dados ao teste estatistico

“Teste-T”, que descreveremos na sec¢ao 4.11, intitulada estatistica utilizada.

4.1 Selecao dos livros

A escolhas dos livros para analise ocorreu por meio do processo quadrienal de troca de
livros na rede publica de Vitoria da Conquista. Com isso, a Secretaria Municipal de Educagao
de Vitéria da Conquista encaminhou para as escolas publicas conquistenses cinco exemplares
de livros de todas as matérias para que o corpo docente escolhesse o livro que seria utilizado
em cada disciplina de forma unificada por toda rede de ensino municipal.

Desta forma, tendo em vista que todos os livros encaminhados foram compreendidos
pelo MEC, pelo PNLD e pela SMED como materiais didaticos com condi¢cdes de serem
adotados pelas escolas, partimos deste ponto para analisa-los e, assim, compreender como este
material aborda os assuntos gramaticais estudados nesta pesquisa e se eles utilizam os
pressupostos teorico-metodologicos da Fonética e da Fonologia.

Assim, os livros escolhidos serdo apresentados a seguir.

4.1.1 Se Liga na Lingua Inglesa: New Beyond Words — 6° ano

Figura 2 — Capa do livro Se Liga na Lingua Inglesa da editora Moderna

Elzimar Goettenauer de Marins-Costa
Luciana Maria Almeida de Freitas
Rogério da Costa Neves

ORGANIZADORES

ANO

MANUAL DO
PROFESSOR

-9
= MODERNA

Fonte: (Marins-Costa; Freitas; Neves, 2022)
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O livro publicado pela editora Moderna ¢ definido pelos autores como um material
didatico voltado para propiciar aos estudantes o desenvolvimento de praticas de linguagem
em inglés que possibilite ao aluno compreender, produzir e interagir em qualquer contexto
social em que a lingua inglesa esteja presente. Por meio da abordagem que os autores definem
como o “uso efetivo da lingua” (Marins-Costa; Freitas; Neves, 2022, p. 7), o material didatico
da editora Moderna objetiva tirar o foco do estudo gramatical e “com base no uso concreto da

lingua” impulsionar “os estudantes a fazer indagacdes e reflexdes sobre seu funcionamento.

4.1.2 Telaris Essencial: Lingua Inglesa — 6° ano

Figura 3 — Capa do livro Teléris da editora Atica

ELAINE HODESON e
"olﬂ VIVIANE RIRMELIENE
. A

Fonte: (Saporito et al., 2022).

O livro da editora Atica parte da compreensdo do inglés como lingua franca® para
definir a abordagem que foi utilizada na elaboracdo do material didatico. De acordo com os
autores, partindo do principio de libertacdo das amarras colonizadoras do inglés, o livro
Telaris busca enfatizar o uso comunicativo e interativo do inglés, adotando a “visdo de
linguagem como pratica social” (Saporito et al, 2022, p. 16).

Nesse sentido, os autores defendem que o ensino de gramadtica ocorre por meio do

estimulo a compara¢do com o Portugués e com atividades “que incentivam os estudantes a

¥ De acordo com Crystal (2003), lingua franca é compreendida como uma lingua que transcende os
limites de regionalidade/natividade e passa a ser utilizada por varios grupos, cada uma com sua
particularidade/variac@o dialetal, sem haver for certa ou errada a ser seguida.
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pensarem sobre o proprio contexto, seu aprendizado, suas opinides e vivéncias, € a

compartilhar todos esses aspectos com os professores e colegas” (Saporito et al., 2022, p. 16).

4.1.3 Peacemakers - 6° ano

Figura 4 — Capa do livro Peacemakers da editora Richmond Educacao

Fonte: Amos e Condi (2022).

Segundo os autores Eduardo Amos e Renata Condi (2022), o livro Peacemakers ¢
desenvolvido a partir dos pressupostos teorico-metodologicos do construtivismo de Piaget
(1979) e da perspectiva historico-cultural de Vygotsky (2015) em consonancia com a visao de
linguagem como pratica social (Bagno, 2007). Nesse sentido, o material didatico da editora
Richmound prioriza o trabalho com textos escritos e orais, objetivando expor os alunos a “a
exemplos da lingua inglesa em uso e [fomentar] a oportunidade de experiencia-la exatamente
como ¢ utilizada em situagdes reais em diferentes regides do mundo” (Amos; Condi, 2022).

Dessa forma, podemos afirmar que o livro se apresenta como um material didatico
pautado na abordagem comunicativa da lingua, ou seja, o aprendizado por meio do uso e da

interacao.
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4.1.4 Ways: English for life — 6° ano

Figura 5 — Capa do livro Ways da editora FTD

CLAUDIO FRANCO
KATIA TAVARES

Fonte: Franco e Tavares (2022).

O livro da editora FTD ¢ apresentado pelos autores como uma obra voltada para o
estudo do inglés por meio do uso de géneros discursivos em um contexto social, ou seja, a
obra busca integrar o aluno com elementos textuais comuns a sua realidade/vivéncia. De
modo geral, o livro da FTD acaba seguindo os mesmos pressupostos tedricos dos demais
livros analisados, como o conceito de lingua franca e de socio interacionismo de Vygotsky

(2015).
4.1.5 Anytime!: Always Ready for Education — 6° ano — Editora Saraiva

Figura 6 — Capa do livro Anytime da editora Saraiva

do Ensino Fundamental - Componente

Amadeu Marques » Ana Carolina Cardoso
Luana Aradjo  Mariana Bartolo

Always Ready
for Education

Fonte: Marques et al. (2022).
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O livro da editora Saraiva, que foi o material didatico escolhido pelos professores de
inglés e adotado pela SMED, ¢é proposto por seus autores a partir das mesmas abordagens
utilizadas nos demais livros analisados. De modo geral, podemos compreender que cada vez
mais as editoras seguem uma mesma linha tedrico-metodoldgica na confeccdo de materiais
didaticos no tocante a disciplina de inglés, com foco na lingua franca, no interacionismo e na
comunicagdo efetiva, abstraindo o ensino de inglés do foco na gramatica (o que nem sempre

ocorre).

4.2 Selecao da escola

Levando em consideracao a necessidade de trabalharmos com turmas de sexto ano do
Ensino Fundamental Anos Finais por estarmos lidando com alunos que estdo tendo o primeiro
contato com LE no ensino publico formal, escolhemos a Escola Municipal Professora Ridalva
Corréa de Melo Figueiredo por ja estar inserido nesse ambiente escolar como professor de
inglés, o que facilita a aplicacdo da pesquisa e a flexibilizagdo do planejamento de aulas.

Ademais, a escolha da escola se justifica por se tratar da maior escola do bairro
Ibirapuera e uma das maiores do municipio, havendo mais de uma turma de sexto ano no
mesmo turno, o que nos possibilitou elencar uma turma para grupo teste e outra para grupo

controle.

4.3 Escolha das turmas

Compreendemos que a turma ou ano escolar ideal para a realizacdo da pesquisa seria o
sexto ano do Ensino Fundamental Anos Finais de uma escola publica, uma vez que, na rede
publica de ensino, ¢ a partir desse ano letivo que os alunos sdo introduzidos a disciplina de
inglés. Nesse sentido, pensando na realidade em que muitos discentes ndo tiveram contato em
nivel formal de ensino com a lingua inglesa, foi possivel desenvolver um trabalho de
apresentacdo inicial da lingua aos alunos, levando em consideracdo as possiveis variaveis,
como: 1) alunos advindos de escolas particulares em que a disciplina de inglés ¢ estudada em
anos anteriores; ii) alunos que estudam/estudaram inglés por meio de cursos de idiomas; iii)
contato com a lingua inglesa através de dispositivos tecnoldgicos ou materiais que utilizam o
idioma inglés (jogos, filmes ou musicas, por exemplo).

Dessa forma, estabelecemos a escolha das turmas do 6° A (Grupo Teste) e 6° B

(Grupo Controle) para desenvolver a pesquisa.
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4.4 Selecao dos participantes da pesquisa

Para desenvolvermos a pesquisa, selecionamos duas turmas de sexto ano da escola que
constava com alunos da zona urbana de Vitoria da Conquista e com a faixa etaria bem
proxima, conforme apresentaremos na se¢ao 4.10 - Coleta e tabulagdo dos dados e o perfil dos
participantes da pesquisa. Nesse sentido, aplicamos uma avaliacdo diagndstica que foi
desenvolvida com o intuito de conhecer a realidade dos alunos no tocante ao acesso/contato
com a lingua inglesa, bem como compreender, caso aconteca, como ocorre a relagdo dos
alunos com a LE. Dessa maneira, elaboramos um questionario que buscava colher
informagdes acerca da faixa etaria, origem, estudo prévio de inglés, contato com inglés fora
da escola e de que forma o contato ocorre, a ser apresentado em apéndice E.

Isto posto, as turmas selecionadas, o 6° ano A (grupo teste) contava com trinta e trés
alunos regularmente matriculados, enquanto a turma do 6° ano B (grupo controle) possuia
trinta alunos matriculados. No entanto, nem todos participaram da pesquisa, pois foi

necessario adotar critérios de inclusdo e de exclusao.

4.5 Critérios de inclusao e de exclusao

Foram considerados critérios de inclusdo: alunos do sexto ano que eram capazes de ler
e de escrever. Quanto ao critério de exclusdo, ndo participaram da pesquisa os alunos do sexto
ano que ndo eram alfabetizados e, portanto, ndo estavam aptos a ler e a escrever em sua lingua
materna.

Assim, na turma do 6° ano A, foram eliminados da investigacdo um total de seis
alunos, enquanto no 6° ano B ndo participaram trés alunos, o que totalizou 27 participantes

em cada grupo.

4.6 Selecao dos conteudos programaticos

Para a escolha dos conteudos a serem utilizados/analisados na pesquisa, usamos como
base o livro didatico Anytime!: Always Ready for Education - 6° ano, da editora Saraiva, que é
adotado pela rede municipal de ensino de Vitoria da Conquista-BA. Assim, elencamos os
assuntos de: plural nouns (substantivos plurais), simple present (presente simples) e indefinite

articles (artigos indefinidos).
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4.7 Metodologia utilizada para ensinar os conteudos programaticos

Por meio do assunto referente ao plural, tendo como base uma estrutura morfologica

€69
S

de sufixacdo que ¢ semelhante ao portugués (a utilizagdo do ao final das palavras para

indicar flexao de nimero), trabalhamos com a variacao sufixal de “s” e “es”. No inglés, diante
de substantivos terminados em: s, z, X, sh ou ch, utiliza-se o sufixo “es” para marcar a flexao
de nimero na palavra (Murphy, 2007).

Nessa perspectiva, diante de certa similaridade entre o portugués e o inglés, usamos
como base a nocao/percepcao de que as palavras terminadas em s, z, X, sh ou ch representam
fonemas fricativos alveolares (/s/ ou /z/) e pds-alveolar (/[/) e africados (/tJ/) e que, portanto,
possuem distingdo quanto aos outros fonemas, para que os alunos tivessem a possibilidade
desenvolver a percepcdo fonética-fonoldgica dos substantivos terminados em fonemas
fricativos/africados ou nao para a adequada sufixa¢do das palavras com “e” ou “es”. No
tocante ao assunto do presente simples, utilizamos a mesma noc¢ao utilizada no plural.

Outrossim, ao trabalharmos o assunto de artigo indefinido, vislumbramos trabalhar o
processo fonologico sandi (/inking)® (Roach, 1991) no processo de aprendizagem dos alunos.
Nesse caso, abordamos o uso do artigo “an” por meio da no¢do de sandi ao explicitarmos
exemplos utilizados na lingua materna. Segundo Vianna (2009, p. 13), o processo fonoloégico
sandi possui origem sanscrita e tem como significado a ideia de “liga¢do ou colocar junto”.
De acordo com ela, o sandi pode ser compreendido em duas formas: o sandi interno (processo
de unido de vogais internas nas palavras, a exemplo de “alcool” que ¢ pronunciado como
“alcol” [‘awkov]) e o externo (processo de ligagdo entre as extremidades das palavras, como
mar azul [ma’razu] ou lapis amarelo [‘lapizamarelv]).

Isto posto, ao trabalharmos com o artigo “an”, apresentamos a concepcao de sandi
para que o aluno do grupo teste consiga identificar quando utiliza-lo adequadamente, uma vez
que ele percebera que sera utilizado uma palavra terminada com a consoante “n” antes de

palavras que possuem o som vocalico a modo de realizar o sandi, como: an egg; an hour; an

orange house.

? De acordo com Roach (1991), o processo de linking, também conhecido por sandi, ¢ um caso de
juncdo de palavras na oralidade. Este nome refere-se a relagdo entre um som e os sons que o precedem
e 0 seguem imediatamente.
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Para o desenvolvimento da pesquisa, reservamos dez encontros dentro do calendario

letivo, sendo que cada dia contava com duas aulas geminadas. Outrossim, organizamos as

aulas em comuns (COM - o grupos-teste € o grupo-controle participam) e em diversificadas

(DIV - aulas diferentes para cada grupo). Assim, distribuimos as aulas da seguinte forma:

Quadro 1 — Cronograma de atividades realizadas na escola

Aulas Grupo Teste | Grupo Controle

1° dia de aula COM interacdo com os alunos ¢ aplicac¢do da avaliacdo diagndstica

2° dia de aula DIV iniciagdo ao conhecimento fonético- | apresentacdo do conteudo sobre
fonologico; plural conforme abordagem

metodologica tradicional;

3¢ dia de aula DIV apresentacdo do contetido sobre | Continuacdo do conteudo por
plural por meio da abordagem | meio do livro didatico;
metodologica da pesquisa;

4° dia de aula COM Correcdo de atividades propostas em sala e no livro didatico;

5¢ dia de aula DIV apresentacdo do contetido sobre | apresentacdo do conteudo sobre
artigos indefinidos por meio da | artigos indefinidos conforme
abordagem metodologica da | abordagem metodologica
pesquisa; tradicional;

6° dia de aula COM Correcdo de atividades propostas em sala e no livro didatico;

7° dia de aula DIV apresentacdo do contetido sobre | apresentagdo do conteudo sobre
presente simples por meio da | presente  simples  conforme
abordagem metodologica da | abordagem metodologica
pesquisa; tradicional;

8° dia de aula COM Correcdo de atividades propostas em sala e no livro didatico;

9° dia de aula COM Aula de revisio;

10° dia de aula COM Avaliacio final

Fonte: Elaboragao propria.

Cabe ressaltar que os dias apresentados ndo correspondem a dias de aulas sequenciais,

tendo em vista o comprimento de compromissos adotados na escola com projetos e atividades

diversas, além de paralisagdes e atividades sindicais ocorridas em eventuais dias de aula com

as turmas participantes.

Ademais, durante as aulas, ministramos os contetdos por meio de exposi¢des orais €

na lousa e de utilizagdo do livro didatico para ambas as turmas, havendo a diferenca na

abordagem entre elas e o uso do nosso material autoral no grupo teste que sera apresentado a

seguir.
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4.9 Elaboracao dos materiais

Durante o planejamento das aulas para a apresentacdo do conteudo em Fonética e
Fonologia na turma do grupo teste, buscamos adaptar ao maximo a linguagem tedrica para
uma forma que fosse acessivel e de facil compreensdo para alunos do sexto ano do Ensino
Fundamental Anos Finais. Dessa forma, ministramos as aulas usando como suporte o material
didatico que desenvolvemos (disponivel no apéndice F).

No material didatico, buscamos apresentar as informagdes sobre o processo de
produgdo dos sons da fala e as nogdes iniciais sobre como produzimos algumas vogais e
consoantes a modo de possibilitar aos alunos a percep¢do fonoldgica de como articulamos
para produzir os sons. Ademais, seguindo para a parte referente aos contetidos, explanamos os
assuntos gramaticais estudados em conjunto com os conhecimentos e as nogdes fonético-

fonologicas.

4.10 Coleta e tabulacio dos dados e o perfil dos participantes da pesquisa

Para a coleta de dados dessa pesquisa, por se tratar de um ambiente escolar publico,
em que muitos dos alunos ndo possuem acesso a dispositivos tecnoldgicos, desenvolvemos e
aplicamos as avaliagdes diagndstica e final em meio impresso. Desse modo, apds a coleta das
respostas, contabilizamos os resultados e desenvolvemos graficos no software Microsoft
Office — Word para uma melhor apresentagdo dos dados da pesquisa, como demonstrado a

seguir:

e Dos cinquenta e quatro alunos, contando os dois grupos, todos afirmaram

serem naturais de Vitdria da Conquista.
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Figura 7 — Gréfico sobre as idades dos participantes.

GRUPO TESTE | D A D E GRUPO CONTROLE

®m1llanos ®™12anos ®™13anos
®ml1lanos ®™12anos =13 anos

Fonte: Elaboragao propria.

Tanto no grupo teste quanto no grupo controle, podemos perceber a existéncia de
distor¢des de idade-série dos alunos. De acordo com o que preconiza a Unicef (2018), a idade
indicada para alunos de 6° ano ¢ na faixa de onze anos, contudo, a partir do que podemos
observar nos resultados das turmas analisadas, aliado com o testemunho da diretora do
colégio acerca desse cendrio, podemos estabelecer essa realidade etdria como heranca do
periodo pandémico em que houve evasdo ou dificuldade de acesso a educagdo, resultando,
assim, nas distor¢des de idade-série das turmas.

Isto posto, no tocante a pesquisa, a variavel de idade ndo resulta em significativo

impacto para os resultados, tendo em vista que ambos os grupos estdo com um nimero de

alunos com valores etarios bem proximos.

Figura 8 — Grafico sobre o estudo prévio de inglés dos participantes.

ESTUDOU INGLES EM OUTRO LUGAR

GRUPO TESTE GRUPO CONTROLE

®Sim = Nio =

®Sim = Nio =

Fonte: Elaboragéo propria.
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Figura 9 — Gréfico sobre o contato com institui¢cdes particulares de ensino

VOCE ESTUDOU EM ESCOLA PARTICULAR OU CURSO DE INGLES?

GRUPO TESTE GRUPO CONTROLE

u Escola Particular = Curso deinglés = u Escola Particular = Curso deinglés =

Fonte: Elaboragéo propria.

Diante do questionamento sobre estudos anteriores de inglés em outros espagos
escolares, no grupo Teste obtivemos um total de cinco sujeitos que ja estudaram em outros
locais e no grupo Controle um total de sete. Além disso, ao questionarmos esses alunos sobre
os locais em que estudaram inglés, um total de cem por cento das respostas indicaram estudos
anteriores em escolas particulares. Nesse caso, podemos compreender que esses alunos
estudaram inglés durante o Ensino Fundamental Anos Iniciais, onde a disciplina de inglés ¢
disponibilizada na maioria das escolas da rede privada.

Apesar disso, entendemos que esse quantitativo de alunos com estudo prévio do inglés
ndo interfere no resultado da pesquisa, uma vez que o quantitativo de alunos nos dois grupos ¢

bem proximo, ndo proporcionando, assim, uma relevante discrepancia nos dados.
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Figura 10 — Grafico sobre o contato com inglés fora da escola.
CONTATO COM INGLES FORA DA ESCOLA

GRUPO TESTE GRUPO CONTROLE

L

mSim = Nio = ®uSim mNio =

Fonte: Elaboragéo propria.

Diante disso, podemos perceber a similaridade entre os grupos no contexto do contato
com a lingua inglesa fora do ambiente escolar, o que representa dois ambientes propicios para
rodar nossa coleta de dados, uma vez que ndo ¢ demonstrado desequilibrio numérico entre os

grupos para que os resultados possam ser influenciados.

Figura 11 — Gréfico das formas de contato externo a escola com o inglés.

COMO VOCE TEM CONTATO COM O INGLES FORA DA
ESCOLA?

6 GRUPO CONTROLE
GRUPO TESTE

3
3
2 I
| I
0 0

Games Musicas em inglés Games e musicas Games Mdsicas em Games e
inglés musicas

IS

N

-

mSérie1l mColunal m Coluna2
mSériel mColunal m Coluna2

Fonte: Elaboragao propria.
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Nesse ponto do questiondrio, apresentamos aos alunos uma questdo aberta para que
eles tivessem liberdade para descrever o que quisessem sobre a forma como eles realizam o
contato com o inglés fora do ambiente escolar. Destarte, como estamos lidando com um
publico infantojuvenil, ja esperdvamos que a principal fonte de contato com o inglés fosse por
meios tecnoldgicos ou elementos da cultural pop, como € o caso das musicas estrangeiras.

Apo6s os dados da avaliacdo diagndstica, passando pela caminhada formativa que
desenvolvemos durante as aulas, aplicamos a avaliag@o final (disponivel em apéndice G) com
o intuito de atestar se o grupo teste (o qual aplicamos a metodologia proposta em nossa
pesquisa) alcancou um desempenho maior que o grupo controle (cuja metodologia aplicada
foi a partir da abordagem tradicional), por meio da ativacdo da percepcdo/ativacdo da
Consciéncia Fonologica. Cabe pontuar que, na avaliacdo final, foram selecionados todos os
trés assuntos trabalhados nas aulas: Plural Nouns, Simple Present, Indefinite Articles.

Desse nodo, apresentaremos, a seguir, a estatistica utilizada na pesquisa.

4.11 Estatistica utilizada

Apoés a coleta e a tabulagdo dos dados da avaliagdo final, submetemos os valores
encontrados a uma analise estatistica por meio do programa Jamovi 2.3.28. Inicialmente,
separamos a quantidade de acerto de questdes dos grupos teste e controle, indicando o score
de aproveitamento que cada aluno obteve na avaliagdo final. Em seguida, comparamos os
resultados através do Teste-T para amostras independentes, que, segundo Levine et al. (2014),
¢ um teste amplamente utilizado em diversas areas, como em experimentos cientificos, onde
se deseja verificar se um tratamento ou interven¢do tem um efeito estatisticamente
significativo em relacdo a um grupo controle. Nesse sentido, Triola (2017) defende que o
Teste-T ¢ uma ferramenta fundamental na estatistica inferencial, utilizada para determinar se
ha uma diferenca significativa entre as médias de dois grupos

Para confirmar a confiabilidade da pesquisa, utilizamos o valor de p'?. De acordo com
Costa (s.d.), se o valor de p for maior do que o valor de alfa, deve-se aceitar a hipotese nula.

Por outro lado, se o valor de p for menor do que o valor de alfa, deve-se rejeitar a hipotese

' De acordo com Costa (s. d.), o P, na pratica, é o resultado de um teste de hipoteses. Ele representa o
resultado de um teste estatistico e é utilizado para determinar se a hipotese nula deve ser aceita ou
rejeitada. A interpretagdo do p-valor € feita ao compara-lo com o nivel de significancia previamente
estabelecido para o estudo sendo que o valor de nivel de significancia mais utilizado em pesquisas
estatisticas ¢ de 0.05.



70

nula. Em nossa andlise, estabelecemos um valor de alfa base de 0,05 para alfa. Portanto,
consideramos a hipotese nula rejeitada quando o valor de p ¢ menor que 0,05. Essa
abordagem estatistica foi essencial para garantir a validade e a significancia dos resultados

obtidos na pesquisa.

4.12 Variaveis da pesquisa

Para tanto, a pesquisa sera realizada por meio de uma investigagdo ndo experimental,
uma vez que as variaveis independentes ndo serdo manipuladas intencionalmente, mas,
apenas, observadas. Dessa forma, nossa coleta de dados serd de carater transversal, tendo em
vista que analisaremos os dados por meio do transcurso do tempo, conforme os apontamentos
de Sampieri, Collado e Lucio (1998).

Nossas variaveis serdo analisadas por meio dos pressupostos tedrico-metodologicos da
Fonética e da Fonologia, com destaque para a Consciéncia Fonoldgica no processo de
aprendizagem de uma L2. Dessa forma, temos como variavel dependente desta investigacdo o
desempenho escolar (acerto ou erro na avaliagdo final) dos alunos a partir do estimulo ou nao
a CF por meio da metodologia utilizada.

As variaveis independentes sdo os fatores que influenciam diretamente as variaveis
dependentes, ou seja, sdo os grupos teste (foco na CF) e controle (Tradiconal) com alunos dos
alunos dos 6° anos que participaram do experimento, sendo determinantes para a ocorréncia

da resposta a nossa hipdtese. Portanto, apresentaremos, no quadro a seguir, as variaveis desta

pesquisa.
Quadro 2 — Varidveis da pesquisa
Variavel Caracteristica Descri¢ao Valores
Desempenho Dependente Notas do aluno por 0 a 10 pontos
escolar meio de acerto ou erro
Abordagem Independente Tradicional ou Foco -
metodologica linguistica Consciéncia
Fonologica
Contato com a Independente Estudos prévios, 21 alunos tém contato
lingua linguistica familiaridade e/ou (10 — teste; 11 — controle)
interagdo com inglés 33 alunos nio tém contato
(17 — teste; 16 — controle)
Faixa etaria Independente Idade do aluno 11 a 13 anos

extralinguistica

Fonte: Elaboragao propria.
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Para a analise dos dados, consideramos as varidveis: i) abordagem metodoldgica

acerca do idioma estudado (tradicional ou com foco na Consciéncia Fonologica); ii) contato

prévio com inglés (em escola, em curso de idiomas ou em midias/tecnologias).

Conforme o presente trabalho foi guiado a partir da Fonética e da Fonologia,
acreditivamos que a variavel faixa etaria'! poderia impactar diretamente nos valores de
desempenho escolar observados, no entanto, uma vez que a quantidade de alunos com idades
diferentes ao indicado para o ano escolar em ambas as turmas era semelhante, podemos

compreender que ndo houve discrepancia entre os dois grupos.

4.13 Sintese da secio 4

Para fins de sintese, ¢ importante ressaltar que nesta se¢do, abordamos a metodologia
utilizada na pesquisa, buscando compreender se hd eficacia do estimulo a Consciéncia
Fonologica no aprendizado de lingua inglesa por alunos do Ensino Fundamental Anos Finais
em uma escola publica de Vitéria da Conquista, Bahia. Foram analisados cinco livros
didaticos quanto a abordagem gramatical e ao uso de conhecimentos de Fonética e Fonologia.

Além disso, a pesquisa foi conduzida em etapas, incluindo selecdo de livros, escolha
da escola e das turmas, sele¢do dos participantes, defini¢do dos contetidos programaticos e
planejamento das aulas. Os conteudos abordados foram Plural Nouns, Simple Present e
Indefinite Articles. A metodologia incluiu a aplicagdo de avaliagdes diagnosticas e finais,
cujos resultados foram analisados estatisticamente para comparar o desempenho dos grupos
teste e controle. Os dados sugerem que os livros didaticos possuem caréncias na forma como
apresenta e discute alguns assuntos e habilidades (como € o caso da pronuncia) e a abordagem
baseada em Fonética e Fonologia pode contribuir para o aprendizado de inglés, conforme

discutido na se¢do de resultados e discussoes.

' Essa varidvel representa um dos fatores que poderiam influenciar nos resultados observados, uma
vez que, caso uma turma possua alunos com idade escolar muito elevada, podemos estar diante de
alunos conservados e que ja tiveram contato com o contetido estudado nos anos anteriores.



72

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, apresentaremos os resultados obtidos na presente pesquisa. Para isso,
demonstraremos inicialmente os dados advindos das analises dos livros didaticos destinados a
rede municipal de ensino conquistense, discutindo, também, os percalcos e desafios
enfrentados no e para o ensino de inglés.

Ademais, discutiremos os dados obtidos a partir das aulas ministradas com as turmas
de grupo teste e controle, analisando o desempenho dos alunos ao final deste momento com

os resultados da avaliagdo final.

5.1 Analise dos livros didaticos

e Se Liga na Lingua Inglesa — New Beyond Words — Editora Moderna

Plural nouns: o livro ndo apresenta explicacdo detalhada sobre esse assunto, abordando o
conceito de forma sutil e apenas em algumas partes. Mais especificamente, isso € feito a partir
da explicacdo de que se a palavra tem a consoante “s” como letra final ¢ porque ela estd no
plural. Em outras palavras, o livro parte do principio de que o discente sabe tanto identificar

como também utilizar o plural no inglés.

Indefinite articles: o livro aborda o tema a partir da explicacdo das regras de sons de
consoante ¢ vogal nas palavras que o artigo precede. Nesse sentido, o livro demonstra que as
palavras que comecam com consoante sdo precedidas pelo artigo “a”. Para palavras que sdo
iniciadas com vogal ou som de vogal, serd utilizado o artigo “an” (an eraser; an hour), como

mostra a Figura 12:
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Figura 12 — Recorte da explicagdo do assunto indefinite articles.

(p:45) (p-39)

an appointment
book

aruler

Reprodugio poibida. A 184do

an eraser =39 a school

AOSE_(

apen a student

a pencil \ a book

= a/an: sdo usados, em geral, antes de substantivos e tém funcédo equivalente a do “um(a)”
em portugués.

FOTOS: APPOINTMENT BOOK: TKEMOT/SHU TTEASTOCK ; ERASE A: MASTER TUX/PIXA-
BAY. PEN: WALTER BICHL ERPIXABAY; PENCL: WICHAMWISH/SHUTTERSTOCK; AULER
T KIMURMS TOCK PHOTOVGE TTY IMAGES; SCHOCL : DEN| WILLIAMS /SHU TTERSTOCK

:
:,
&

* a: é usado antes de palavras cujo som inicial € de consoante.
« an: é usado antes de palavras que comecam por um som de vogal.

Fonte: Marins-Costa, Freitas ¢ Neves (2022, p. 52).

Simple Present: o livro aborda a sufixacdo na conjugacao da terceira pessoa do singular por
meio da forma tradicional, apresentando a necessidade de o estudante memorizar as
€69 <6

terminagdes das palavras para entdo, a depender do caso, fazer uso de “s”, “es” ou “ies”. Isso

¢ mostrado na figural3, a seguir:

Figura 13 — Recorte da explicacdo do assunto Simple Present

PRESENT SIMPLE — AFFIRMATIVE FORM / PRESENTE SIMPLES — FORMA AFIRMATIVA

Bare infinitive / Third person singular / Bare infinitive / Third person singular /
Infinitivo Terceira pessoa singular Infinitivo Terceira pessoa singular
go goes fix fixes
miss misses buzz buzzes
finish finishes study studies
teach teaches try tries

* Nos casos de verbos terminados em o, s, sh, ch, x e z, acrescenta-se -es.
* Para verbos terminados em y precedido de consoante, retira-se o y e acrescenta-se -ies.

* O verbo have ndo segue a regra da terceira pessoa do singular (forma afirmativa) no present simple.
Sua forma é has, uma excecao.

1998.

Fonte: Marins-Costa, Freitas e Neves (2022, p. 88).
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Por fim, cabe pontuar que o livro da editora Moderna ndo utiliza conhecimentos acerca
da Fonética e da Fonologia no material didatico, sem apresentar informagdes sobre pronuncia,

prosodia e transcricao.

o Telaris Essencial — Lingua Inglesa — Editora Atica

Plural: Mais uma vez, o livro ndo oferece uma explicagdo detalhada sobre o assunto, tratando
o conceito de maneira superficial e somente em certas partes do material. Especificamente,
limita-se a apresentar atividades a serem respondidas pelos discentes, assumindo, dessa

forma, que o estudante ja possui a habilidade de identificar e usar o plural em inglés.

Artigos indefinidos: o livro aborda o assunto sem explicar as regras de sons de consoante e
de vogal no que diz respeito as palavras que sdo precedidas por artigos indefinidos. No
entanto, em forma de atividade, o material didatico solicita ao aluno que marque a alternativa
mais adequada para completar a explicagdo gramatical sobre os artigos. Logo, nesse caso, o
livro funciona em conjunto com o professor, que deverd, primeiramente, explicar o assunto e
somente depois indicar a utilizagdo do livro para o discente. As figuras 14 e 15, abaixo,

revelam isso:

Figura 14 — Recorte da explicagdo do assunto indefinite articles

2. Releia o poema. Em sua opiniao, por que a autora se refere a cores em todo
o texto?

3. Observe as seguintes frases extraidas do poema e copie as alternativas

corretas no caderno.

"arose is pink” “Why, an orange” “Pears are yellow"
"a poppy is red” *Clouds are violet"
"a swan is white”

I. Usamos o artigo indefinido a / an para nos referirmos a:
a. algo especifico, determinado.
b. algo indeterminado X
II. Usamos o artigo indefinido a gquando o substantivo que o segue esta:
a. no plural.
b. no singular e inicia com som de vogal.

¢. no singular e inicia com som de consoante. X

62

Fonte: Saporito et al. (2022, p. 62).
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Figura 15 — Continuagdo do recorte da explicacdo do assunto indefinite articles

III. Usamos o artigo indefinido an quando o substantivo que o segue esta:
a. no plural.
b. no singular e inicia com som de vogal. X
c. no singular e inicia com som de consoante.

IV. Nao usamos o artigo indefinido a / an quando o substantivo que o
segue esta:
a. no plural. X
b. no singular e inicia com som de vogal.

c. no singular e inicia com som de consoante.

Veja mais na secao Language Time desta unidade.

4. Copy and complete the sentences with a or an. If no article is necessary, ( p
«
write X. Then listen and check your answers.

.S ‘'S S S S |
a. Thisis /777, notebook. a e. These are /77 oranges. X
S S . S S S
b. Thatis /.77 pencil pouch. a f. Thatis /.77 orange too. an
S S S ) .S
c. Those are /777 folders. X g. Thisis /77 ruler. a

LSS S
d. Thatis /77, eraser. an

Fonte: Saporito et al. (2022, p. 63).

Simple Present: assim como o livro anterior, este material didatico também salienta a
sufixacdo na conjugacgdo da terceira pessoa do singular através de métodos tradicionais de
ensino de inglés, solicitando que o estudante preencha os espacos em branco nas atividades
presentes em suas paginas a partir de uma breve explicagdo gramatical. Isso enfatiza a
abordagem pedagogica do livro, que toma o material como um suporte a ser usado apds uma

explicagdo inicial do professor, como demonstra a figura 16, a seguir:
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Figura 16 — Recorte da explicacdo do assunto Simple Present.

Simple Present: affirmative, negative and interrogative

®
1. Read the excerpts, paying attention to the words in bold. In your notebook, choose the correct
options.
a. The funniest teacher that | have is Mr. Nocab. [...] His class is really funny because a lot of the time he

ends up eating the food that |...].

b. I usually set an alarm for an hour before I want to wake up because I have a bad habit of snoozing
my alarm.

L. The verbs are in the infinitive / present. present
IL. The word usually refers to something that normally / rarely happens. normally

III. What usually happens refers to a routine / an isolated event. a routine

2. Compare as frases a seguir e complete as explicagdes usando as palavras dos boxes.

a. * The funniest teacher that I have is Mr. Nocab.
* ] usually set an alarm for an hour [...].
* [..| he ends up eating the food that [...].

brushes ends fiies goes

have she Simple Present

Usamos o ////// para nos referirmos a fatos rotineiros ou permanentes. Em afirmativas na terceira
pessoa do singular (he, 7//// it), o verbo geralmente recebe a terminagao -s como em ////// Nos
verbos terminados em -y precedido de consoante, substituimos o y por i e acrescentamos -es, como
ocorre com o verbo fly que passa a ser ////// Os verbos terminados em o, s, Z, X, sh, ch recebem a ter-
minagao -es; isso ocorre com os verbos go e brush, por exemplo, que passam a ser 7SS e //////
respectivamente. Ja o verbo 7SS tem sua forma alterada para has.

Simple Fresent; she; ends; flies; goes, b ushes; have

b. * We don't wake up at 9.
* He doesn't go to school on weekends.

Fonte: Saporito et al. (2022, p. 95).

Dado o exposto, o livro da editora Atica também nao apresenta questdes relacionadas
ao conhecimento fonético-fonoldgico de forma explicita ao aluno. No entanto, na versao
exclusiva para professor, a qual apresenta formas de o docente trabalhar certas questdes de
conteido, o material didatico exibe algumas informag¢des com transcricdo fonologica,
tencionando, assim, dar suporte ao professor. Todavia, ainda assim, ndo utiliza a Fonética e a
Fonologia para auxiliar na explicacdio de assuntos gramaticais, sobretudo dos que sao

discutidos nesta pesquisa. Isso € mostrado na figura 17, abaixo:



Figura 17 — Recorte da parte de suporte ao professor

Atividade 4

Propor aos estudantes que observem o quadro que deve
ser preenchido antes de ouvir a cancao. Verificar a compre-
ensao de todos a respeito do que deve ser feito. Entao, repro-
duzir a misica, propondo a turma que acompanhe fazendo a
leitura da letra. Corrigir com todo o grupo.

Pronunciation

Esta atividade ajuda os estudantes a comparar caracteris-
ticas da lingua inglesa e da lingua materna, ativando a ha-
bilidade EFO6LI18.

Ler as perguntas a-c com a turma. Retomar que em inglés,
como estudado na Unidade 2, normalmente ndo separamos
silabas como fazemos em portugués, mas é possivel conta-las.
Revisar a nocao de que o nimero de silabas das pala-

vras em inglés depende do nimero de vogais pronunciadas.
Explicar novamente, se necessario, que o conceito de silaba to-
nica, ou word stress, € fundamental para que o falante se faca
entender, ou seja, tem grande impacto na comunicagao oral.

Para a realizacao da atividade, sugerimos organizar os es-
tudantes em pares e reproduzir o audio. Se pertinente, re-
produzir o dudio novamente, pedindo a turma que cante jun-
to tentando identificar o nimero de silabas dos dias da se-
mana e a silaba tonica em cada caso. O mais provavel é que
os estudantes tenham maior dificuldade para identificar que
a palavra Wednesday tem duas silabas. Se pertinente, es-
crever a transcricao fonética na lousa (/'wenzdel/), enfati-
zando que a letra d é muda e que a primeira silaba é pro-
nunciada / ‘wenz/.
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Fonte: Saporito et al. (2022, p. 61).

e Peacemakers - 6° ano — Editora Richmond Educacao
Plural: o livro, assim como os anteriores, também nao apresenta explicagdes sobre o assunto
e aborda o conteido como se os alunos ja fossem capazes de identificar e de fazer uso das

diferentes formas de plural.

Artigos indefinidos: o livro, diferente dos dois primeiros, ndo aborda o assunto, o que gera

uma lacuna na formacao dos alunos.

Simple Present: o livro, repetindo o que foi visto nos materiais anteriores, também aborda a
sufixacdo na conjugacdo da terceira pessoa do singular por meio da forma tradicional de

ensino, como ilustra a figura 18:

Figura 18 — Recorte da explicacdo do assunto Simple Present

Look at the examples in activity 1 and write the adequate options in your notebook.

a Apos | e we (além de you e they), o verbo permanece com a mesma forma/recebe um
acréscimo.

Apos he e it (além de she), o verbo permanece com a mesma forma/recebe um acréscimo.
Na 32 pessoa do singular, acrescenta-se -s/-es apos os verbos live, start e end.
Na 32 pessoa do singular, acrescenta-se -s/-es apos o verbo go. 2. a) permanece com a mesma forma.

2. b) recebe um acréscimo.
2.¢c)-s 2.d)-es 2. e) has.

o Q N oT

Na 32 pessoa do singular, usa-se have/has.

Going further

Ao conjugar um verbo na 32 pessoa do singular (he, she, it) na forma afirmativa do present
stmple é importante observar algumas regras ortograficas:
Para a maioria dos verbos, acrescente -s no final: end/ends, live/lives, start/starts.
+ Se overbo terminar em ¢ch, o, s, sh; x ou z, acrescente -es: go/goes.
+ Se o verbo terminar em y precedido de consoante, tire o y e acrescente -ies: study/studies.
+ Se overbo terminar em y precedido de vogal, acrescente -s: play/plays.
» Os verbos to be e to have sio exce¢ées, cujas formas sio is e has, respectivamente.

|
Fonte: Amos e Condi (2022, p. 65).
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Em suma, o livro da editora Richmond ndo aborda questdes relacionadas a Fonética e
a Fonologia, carecendo de um maior cuidado no que se refere a forma como discute as
habilidades de pronuncia e de percep¢do de sons em lingua inglesa. Ademais, o livro nao
apresenta conteudos basicos e, portanto, obrigatorios ao 6° ano do Ensino Fundamental Anos
Finais, como ¢ o caso da noc¢do de plural e do uso dos artigos indefinidos, que sdo os alvos

desta pesquisa.

e Ways: English for life — 6° ano — Editora FTD

Plural: Diferente dos demais livros analisados, o material didatico da FTD foi o tnico a
apresentar completamente as regras e demais usos do plural no inglés. Além disso, esse livro
discute e demonstra aos alunos elementos e conceitos das areas da Fonética e da Fonologia,
de modo a explicar as diferencas dos sons ao se pronunciar certas palavras, o que atende a
competéncia/habilidade EFO06LI18, estipulada pela BNCC: “Reconhecer semelhangas e
diferengas na pronuncia de palavras da lingua inglesa e da lingua materna e/ou outras linguas

conhecidas” (Brasil, 2018, p. 251). Isso pode ser notado nas figuras 19 e 20.

Figura 19 — Recorte da explicagdo do assunto Plural nouns com elementos da Fonética e da
Fonologia.

Plurals

Read the following fragments from the poem on page 72 and do exercises 1and 2.

Parents and sister and brother: a family! (line 5)

All kinds of people can make up a family (line 6)

All kinds of mixtures can make up a family (line 7) Observe que, na palavra mixture, 0 x
The children that lived in a shoe is a family! (line 10) representa o som de /ks/ e ndo /s/ ou /f/,
All kinds of creatures can make up a family (line 13) como em “mistura’, em portugués.

All kinds of numbers can make up a family (line 14)

1 What do the words in red have in common? They are plural nouns/words.

Fonte: Franco e Tavares (2022, p. 77).



Figura 20 — Recorte da explicagdo do assunto Plural nouns

2 Readthe fragments again. Then copy the following table into your notebook and replace each

icon 7¥ with an appropriate answer.

Plurals
How to make a noun plural Examples
creature - creatures/number - numbers
Most nouns: ) _
noun + s kind = ¥ kinds parent ¥ — parents
mixture — ¥ mixtures boy — boys
. bus — buses wish - wishes
Nouns endingin s, z, x, sh, ch or ss:
waltz - waltzes beach - beaches
noun + Wes . .
box — boxes princess — princesses
Nouns ending in consonant +y: baby — babies
noun - ¥ + T y; ies family - families
Nouns ending in f or fe: wolf - wolves life = lives
noun - f or fe + ves calf = W calves wife = ¥ wives
man - men woman - women
Irregular plural nouns . )
child - children person = ¥ people

Fonte: Franco e Tavares (2022, p. 78).

Apesar disso, no tocante ao ensino das regras sobre o plural no inglés, o livro acaba

ndo inovando e mantém a necessidade de os alunos memorizarem as regras de uso.

Artigos indefinidos: Diferente dos dois primeiros livros que analisamos e semelhante ao
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terceiro, o material em questdo ndo apresenta esse assunto em suas paginas, 0 que gera uma

lacuna na formagao inicial dos alunos de 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais.

Simple Present: o livro apresenta explicagdes sobre a conjugagdo do presente simples na
terceira pessoa do singular por meio da abordagem tradicional de ensino de inglés, isto &,

demonstrando as regras para que os alunos as memorizem. Isso ¢ ilustrado na figura 21,

abaixo:

;e

Figura 21 — Recorte da explicacdo do assunto Simple Present

Veja, no quadro a seguir, as regras ortograficas para verbos na 32 pessoa do singular do

simple present.

Regras ortograficas para verbos na 32 pessoa do singular

Exemplos

A maioria dos verbos: verbo + s

Verbos terminados em o, s, z, x, sh, ch: verbo + es

sleep — sleeps eat — eats
buy — buys drink — drinks

do - does fix — fixes
miss — misses wash — washes
buzz - buzzes catch - catches

Verbos terminados em consoante + y: verbo -y + ies

Excecao

study — studies cry — cries

have - has

Fonte: Franco e Tavares (2022, p. 78).
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Isso posto, o livro da FTD diferencia-se, por um lado, dos demais materiais analisados
ao apresentar e¢ discutir elementos da Fonética e da Fonologia como forma de ensinar os
discentes a perceberem as diferencas nas prontincias das palavras e, assim, reconhecerem
(des)semelhangas entre o portugués e o inglés. No entanto, apesar dessa proposta que se difere
dos demais materiais didaticos analisados até o momento, o livro mantém a mesma
abordagem tradicional dos outros materiais anteriormente explorados ao propor ensinar os

assuntos gramaticais da mesma maneira voltado a memorizagao de regras.

e Anytime! — 6° ano: Editora Saraiva

Plural nouns: o livro também ndo apresenta qualquer explicagdo sobre o plural e, assim
como os demais, adota uma abordagem que parte do principio de que o discente é capaz de

identificar e de utilizar o plural em inglés.

Indefinite articles: como demonstrado na figura 22, o livro da editora Saraiva apresenta o
contetido de forma bastante superficial, fazendo uso, também, da estratégia de explicacao
gramatical por meio de uma atividade de assinalar. Nesse contexto, o aluno precisara ser
introduzido ao assunto pelo professor para, assim, perceber/compreender o uso dos artigos

indefinidos e, posteriormente, manusear o livro didatico de forma adequada.

Figura 22 — Recorte da explicagdo do assunto indefinite articles

5. Read the sentences and pay attention to the words in bold. Then, in your
notebook, match the columns.

Princess Fiona is one of the main characters in the Shrek franchise and the
main female lead.

She is a loyal friend, and unlike princesses of fairy tales, an expert in hand-
to-hand combat with knowledge of Japanese martial arts [...].

a. As palavras em destaque na 1. de palavras que iniciam com som de
primeira frase consoante. ¢
b. As palavras em destaque na 2. sao exemplos de artigo definido em

segunda frase inglés. Ele corresponde a o, a, os, as. a

3. de palavras que iniciam com som de

c. O artigo a é usado antes
vogal. d

d. i : - L - s
O artigo an é usado antes 4. sdo artigos indefinidos em inglés e

equivalem aos artigos um e uma. b

Fonte: Marques et al. (2022, p. 49).

Simple Present: O livro adota uma abordagem semelhante aquela utilizada para

trabalhar com o topico “artigos indefinidos”, citada nas linhas anteriores. Isso significa que o
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material apresenta o conteudo “Simple Present” através de atividades que, em linhas gerais,
exigem a complementacdo das explicacdes gramaticais. Contudo, como demonstrado na
figura 23, o livro em questdo se apoia na metodologia de memorizagao de regras gramaticais,
o que pode ndo incentivar os alunos a refletirem sobre a estrutura da lingua inglesa

propriamente dita.

Figura 23 — Recorte da explicacdo do assunto Simple Present

a. As formas verbais em destaque nas frases referem-se
a

* acdes no futuro

« fatos ou rotinas no presente x

b. As frases estdo na forma afirmativa. Em frases
afirmativas no Simple Present, acrescentamos -s ou -es
a forma basica do verbo quando o sujeito for ZZ2Z2ZZ,
* he, she, it x

* you, we, they

2. In your notebook, complete the statements about the spelling
rules of the Simple Present, using the items from the box.

)

a. Em frases afirmativas no Simple Present em que o
sujeito for he, she ou it, acrescentamos 44277 quando
o verbo terminar em -o, -ch, -ss ou -x. es

{ has -s -es

The teacher teaches Charlie to read and write.

Charlie goes to school every day.

Fonte: Marques et al. (2022, p. 70).

E importante destacar que, diferente dos demais livros analisados, o livro Anytime, da
editora Saraiva, apresenta uma secao destinada a orientar os alunos a utilizarem o dicionario,

como demonstrado nas Figuras 24 e 25, a seguir:

Figura 24 — Recorte da explicag@o sobre o uso de dicionario

TP

Além de dicionérios
impressos, existem
véarios diciondrios
gratuitos on-line

. s
e na modalidade o plenty /'plenti/ pron|1 muito, de sobra 8 bastante: That'’s ~. Chega. *

2. You can use a bilingual dictionary to find the meanings
of the words you don’t know. Read the dictionary entries
and, in your notebook, do the following activities.

N

de aplicativos para
smartphones.
Explore sites e
aplicativos
gratuitos, fazendo
uma busca na
internet com as
palavras-chave
dicionario,

avoid 1))?
@) avota
vt

portugués, inglés.
Y

adv 1 (colog) o suficiente: ~ high enough suficientemente alto 8 (USA)
muito » plenty more 1 de sobra & outros tantos: There's room for ~ more.
\Ha‘ espago para muitos mais. -

OXFORD Pocket. Dicionario bilingue para brasileiros: portugués-inglés/
inglés-portugués. Oxford: Oxford University Press, 2001. p. 413.

s N\

1 evitar, escapar, fugir a.
2 esquivar-se, eximir-se de, furtar-se a.
L 3 JUR invalidar.

J
MODERNO Dicionéario Inglés & Portugés. Michaelis. Disponivel em:
https://michaelis.uol.com.br/moderno-ingles/busca/ingles-portugues-
moderno/avoid/. Acesso em: 10 nov. 2021.

Fonte: Marques et al. (2022, p. 109).
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Figura 25 — Recorte da continuacao da explicagdo sobre o uso de dicionario

ESCREVA NESTE LIVAO
WRITE IN THIS 800K

9 ‘ blind _u‘b]alnd‘,v' adfcego + vt 1 ofuscar  cegar + s 1 persiana 2 (the blind) [pI] os cegos blindly
adv cegamente blindness s cegueira

OXFORD Pocket. Diciondrio bilingue para brasileiros: portugués-inglés/inglés-portugués.
Oxford: Oxford University Press, 2001. p. 264.

Inglés-Portugués v &= 0O

) usten: U x F?
ACCENTS

espanhol | Jm nglés |

H

WordRederence English Fortuguese Dictonary € |4 MA [CAN
PLAYBACK RATE

Tradu
Inglés s

tumn [sth] off, (switch off, extinguish) deshgar vt
turn off (sth] vtr +

Pesquisas recentes tum off viphrasal (et a road| de estrada) sait v int

ONLINE Language Dictionaries. WordReference. Available at: https://
www.wordreference.com/enpt/turn%200ff. Accessed on: Nov. 11, 2021.

a. No caderno, relacione as seguintes informagdes as partes indicadas por letras
nos verbetes.

I transcricao fonética IV. dudio com a pronuncia ¢
Il. classe gramatical » V. variantes de prondncia f
lll. exemplos de uso em frase 8 VI. separacao de silaba o

Fonte: Marques et al. (2022, p. 110).

Como demonstrado nas imagens, o livro em questdo introduz aos alunos alguns
elementos como transcricdo fonologica (nomeada por ele como transcricdo fonética),
separagdo de silabas e variantes de prontncia, o que ja demonstra um diferencial perante os
demais livros didaticos analisados. No entanto, ndo ¢ discutido de forma satisfatoria o que
seriam exatamente esses elementos, circunstdncia que pode dificultar em certo ponto a
compreensdo dos alunos no que diz respeito aos topicos supracitados.

Nesse sentido, o livro didatico Anytime! se ampara no professor, conferindo a ele a
missdo de apresentar as explicagdes teoricas para que, assim, o aluno consiga fazer pleno uso
do material didatico. Portanto, faz-se necessario que o docente possua uma formagao robusta
e, de modo mais especifico, certo dominio da Fonética e da Fonologia para trabalhar com os
alunos a percepcdo dos sons e das variadas pronuncias, bem como a compreensdo de

eventuais diferencas entre sua lingua materna e a lingua inglesa.
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5.2 Conclusoes acerca dos livros didaticos analisados

Por meio das analises dos livros didaticos, podemos afirmar que esse tipo de material
atua como suporte para as aulas do professor, com o agravante de que alguns assuntos
basilares do inglés sdo negligenciados ou até mesmo suprimidos por ele, como ¢ o caso dos
plurais dos substantivos e dos artigos definidos e indefinidos que ndo sdo
apresentados/introduzidos em todos os materiais didaticos que analisamos. Dessa forma,
comprova-se a necessidade de que o professor tenha dominio tedrico e pedagogico dos
contetidos escolares para poder suplementar as lacunas de contetido ou a superficialidade de
algumas explicagdes deixadas pelos livros didaticos com aulas a parte do que os materiais
supramencionados propdem.

Outrossim, ao pensarmos sobre a forma como os livros didaticos abordam questdes
relacionadas a pronuncia e a percep¢do das palavras em inglés, ¢ notdria a auséncia ou o
pouco uso dos conhecimentos de Fonética e Fonologia em suas abordagens. Por conseguinte,
mais uma vez, ¢ clara a demanda de formacdo apropriada e eficiente do professor para que
essas habilidades e competéncias sejam alcangadas pelo aluno, pois, como salienta os PCN,
“no que se refere ao ensino de pronuncia, embora o professor ndo tenha de ser um especialista
em Fonética/Fonologia, precisara conhecer alguns elementos que podem vir a atuar sobre o
processo de aprendizagem” (Brasil, 1998, p. 102). Em consonancia com isso, Carvalho e
Costa (2019) defendem a importancia que a Fonética e a Fonologia possuem na formagdo do
docente, pois este necessita compreender a estrutura da lingua que esta ensinando.

Ademais, referente aos assuntos analisados nos livros didaticos que sdo discutidos
neste trabalho, fica evidente a forma tradicional como os materiais didaticos apresentam os
contetidos. Apesar de tanto se criticar a abordagem tradicional de ensino de inglés no Brasil,
que remonta ao periodo colonial (Leffa, 1999), mesmo em livros adotados para o periodo
atual continua-se a apresentar certos conceitos e conhecimentos do inglés por meio de um viés
conteudista, voltado & memorizagao por parte do aluno.

Além disso, os livros se propdem a utilizar da abordagem comunicativa por meio do
uso de textos e estimulando o aluno a interagir com eles, mas acaba entrincheirando o
conteudo gramatical e ensinando-o por meio de um viés tradicional. Por conseguinte, espera-
se do professor o manejo correto entre as duas abordagens, o que nem sempre ocorre caso ele
ndo possua instru¢do adequada ou esteja disposto a se desprender de uma das abordagens para

trabalhar em conjunto, como propde o Foco na Forma (Long, 1991).
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Dessa forma, a presente dissertagdo buscou compreender se as novas abordagens
metodoldgicas embasadas nos pressupostos da Fonética e da Fonologia poderiam auxiliar os
alunos no processo de aprendizagem do inglés e no enfrentamento da defasagem/limitacao
encontrada nos livros didaticos. Como demonstraremos a seguir, buscamos estimular a
percepcao do aluno no tocante a compreensao de como funciona a estrutura gramatical de
algumas palavras no inglés e ao entendimento da logica por trds dessas estruturas sem que

seja preciso memorizar a estrutura gramatical apenas por ter que memorizar.

5.3 Reflexoes dos momentos formativos

Nesta secdo, apresentaremos, a partir do contato com as turmas teste e controle, as
percepcdes que obtivemos por meio do contato frequente com os alunos e pela forma que foi

conduzida o processo de ensino-aprendizagem.

5.3.1 Aulas com o grupo-teste

Inicialmente, propusemo-nos a introduzir os conhecimentos basilares da Fonética e da
Fonologia, como articulagdo, fonemas e varia¢des, a modo de familiarizar os alunos com as
semelhancas e diferentes de sons e pronincias que temos entre o portugués e o inglés.

Neste momento, foi possivel observar a curiosidade e a surpresa dos alunos ao
perceberem que a producdo das vogais muda por meio da articulagdo mandibular e da lingua,
por exemplo. A empolgagdo também esteve muito presente ao perceberem como articulamos
os Orgaos para a producdo de consoantes, como € o caso da letra “t” que necessitamos algar a
ponta da lingua nos alvéolos (parte de tras dos dentes superiores, como explicado aos alunos)
para a realizag@o desse som.

E importante frisar que toda abordagem que utilizamos durante esse momento foi por
meio de uma linguagem teorica adaptada, como € possivel observar no material de apoio que
desenvolvemos, disponivel no apéndice F.

ApOs esta primeira aula, j& no segundo encontro, introduzimos o contetido Plural
Nouns apresentando algumas palavras em inglés no singular e no plural a modo de questionar
os alunos qual estaria no plural. Neste ponto, os alunos ativaram a nocdo de transferéncia de
conhecimentos da sua lingua materna para a LE ao perceberem a similaridade do processo de
sufixacdo para registrar a marcagdo de nimero em inglés assim como no Portugués, ou seja, a

(P2
S.

adicao da consoante



85

Isto posto, passamos para a regra gramatical de inser¢do do sufixo “es” ao final das
palavras que terminarem em: s, ss, z, X, ch, sh (Murphy, 2007). Diante disso, apresentamos
inicialmente a regra gramatical, mas convidamos os alunos a refletirem sobre o porqué de nao
poder utilizar o sufixo “s” nessas palavras. Assim, apés o momento reflexivo e de receio de
falar por vergonha de errar (algum comum entre os alunos do Ensino Basico), alguns alunos
comecaram a afirmar: “Ndo faz sentido utilizar esse “s”, pois ndo muda nada!”; “O mesmo
som de cobrinha que tem no “s” aparece nas outras palavras. la so repetir”.

Diante disso, ampliamos a discussdo para toda a turma, levando-os a refletirem sobre
as falas dos colegas. Se adicionarmos uma palavra de mesmo som final a outra parte da
palavra com mesmo som, nada mudard, tendo em vista que, apesar da escrita estar diferente,
havera problemas na comunicacao por causa da producdo sonora semelhante. Desta maneira,
podemos presenciar a ativagdo da Consciéncia Fonoldgica dos alunos que perceberam que os
fonemas fricativos e africados, se repetidos no processo de sufixagdo do plural, gerariam
problemas na construgdo sonora da palavra, sendo necessario, portanto, a inser¢cao de outro
fonema na sufixacdo, a vogal “e”, como € o caso das palavras “bus” que vira “buses”, “box”
que vira “boxes” e “punch” que vira “punches”, por exemplo.

Seguindo a programacao dos conteudos, adentramos no assunto do Simple Present, em
que foi possivel aproveitar da mesma explicacdo do Plural Nouns, tendo em vista que a

(P2
S

conjugacdo de terceira pessoa do singular utiliza o sufixo “s”. Portanto, uma vez que ocorre a
mesma regra de utilizacdo de “es” em final de palavras com fonemas fricativos, os alunos
utilizaram o conhecimento prévio desenvolvido no assunto anterior, como ¢ o caso dos verbos
“fix” que vira “fixes”, “pass” que vira “passes” e “brush” que vira “brushes”.

Por fim, caminhando para o ultimo assunto trabalhado, indefinite articles,
apresentamos as nog¢des gramaticais do uso dos artigos “a” e “an", sendo que o artigo “a”
precisa ser utilizado antes de palavras iniciadas por vogal e o artigo “an” ¢ utilizado antes de
palavras iniciadas com vogal, com consoantes com som de vogal — como € o caso da palavra
“hour” /avt/ — (Murphy, 2007).

Dito isto, a modo de trabalhar estas regras com os alunos, apresentamos a eles a nogao
do processo fonologico de sandi (/inking) (Roach, 1991). Por meio da conceituagdo de que o
sandi ¢ um processo utilizado para ligar palavras, iniciamos a explicagdo a partir da
comparagdo com o Portugués (transferéncia), ao elencarmos exemplos de produgdes como:
“mar azul” e “lapis amarelo”, que na oralidade sdo realizadas com sandi, resultando em:

[mara’zu] e [‘lapizamarElu].
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Desta forma, os alunos conseguiram perceber a possibilidade de ocorrer o mesmo
processo fonoldgico no inglés ao reconhecerem que o artigo “an”, por terminar com a
consoante “n”, pode se ligar as palavras que iniciam com vogal ou som de vogal, com ¢ o
caso de “an egg” que vira [aneg]. Por fim, realizadas todas as aulas e atividades propostas,
partimos para a realizacdo da avaliag@o final a modo de atestar o desempenho dos alunos, que

sera apresentado mais a frente.

5.3.2 Aulas com a turma controle

No periodo de aulas com a turma do grupo controle, dispomo-nos a desenvolver uma
estrutura de aula convencional, apresentando aos alunos os conteudos por meio de uma aula
expositiva para, posteriormente, utilizar o livro didatico como apoio para realizacdo de
atividades. Neste sentido, assim como trabalhamos com o grupo teste, seguimos a mesma
sequéncia dos conteudos a serem ensinados para que as duas turmas realizassem a avaliagdo
final no mesmo periodo.

Desta forma, iniciamos as atividades com a turma controle, introduzindo a
comparacdo entre Portugués e inglé€s para a marcacao de plural por meio do sufixo “s”. Neste
ponto, os alunos (re)conheceram de forma satisfatoria a estrutura de plural por se tratar de
algo semelhante ao que ¢ realizado na lingua materna. Contudo, ao caminharmos para a
segunda regra do plural, referente ao uso do sufixo “es”, percebemos desregulagdes no
processo de aprendizagem.

No momento em que explanamos a regra do “es” de forma objetiva, acerca da
necessidade de utilizar esse sufixo ao final de palavras que terminem em: s, ss, z, X, ch, sh, os
alunos demonstraram dificuldades em compreender. Relatos como: “Professor, inglés é muito
dificil” e “Eu ndo vou conseguir me lembrar de tudo isso?” ecoaram na sala de aula como
devolutivas dos alunos, o que denotou um ruido no processo de ensino-aprendizagem, sendo
reforcado durante a realizagdo de atividades no livro e comprovado nos resultados da
avaliagdo final, que demonstraremos na proxima secao.

Seguindo os conteudos, os mesmos problemas/dificuldades foram encontrados na
apresentacdo da regra de conjugacdo dos verbos na terceira pessoa do singular do Simple
Present. Apesar dos alunos ja terem sido apresentados a nocao de sufixacdo que ¢ semelhante
ao que ocorre no plural, a demanda de rememoragdo da regra apresentou-se, na visdo do
professor, como fator determinante para a sustentagdo da dificuldade dos alunos com o

assunto.
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Para o ultimo assunto a ser estudado, indefinite articles, retomamos as nocdes de
conseguir identificar o que seria uma consoante € uma vogal, bem como explicar que, no
inglés, algumas consoantes podem possuir o som de vogal. Dito isto, explanamos aos alunos
as regras acerca dos artigos “a” e “an”, apresentando exemplos no quadro de como eles
aparecem nas frases. Apos este momento explanativo, debru¢amo-nos com os alunos no livro
didatico para que os memos desenvolvessem as atividades propostas, utilizando os
conhecimentos estudados.

De modo geral, durante as aulas, pudemos constatar a dificuldade dos alunos com a
compreensdo dos assuntos devido ao que acreditamos estar relacionado a necessidade de
memoriza¢do de regras. Deste modo, os discentes acabavam resumidos a decorar o que foi
apresentado pelo professor e replicar esse conhecimento no livro por meio de atividades que
reforcam a regra, uma vez que, no restante do livro, que se propoe a utilizar uma abordagem
comunicativa, com uso de textos para a inser¢cao do aluno com a lingua, a parte gramatical
estudada no capitulo ndo era de fato aplicada.

Por conseguinte, o aluno desenvolvia dificuldades com o assunto por causa da aula de
abordagem tradicional e ndo recebia suporte adequado do livro, que apresenta o conhecimento
gramatical de forma também tradicional, deixando o discente preso em atividades com regras
entre textos diversos que nada se ligam ao contetido estudado.

Deste modo, passadas as aulas, demonstraremos a seguir o desempenho dos alunos,

comparando, por meio de uma andlise estatistica, o desempenho das turmas teste e controle.

5.4 Analise dos resultados das avaliacdes finais

Nesta secdo, apresentaremos os resultados de desempenho dos alunos na avaliagdo
final somativa, sob a oOtica da analise estatistica do Teste-T. Para isso, dividiremos os
resultados em sec¢des para apresentar os dados de cada assunto estudado e aplicado na

avaliagao.

5.4.1 Anadlise dos resultados das questoes de Plural Nouns e Simple Present

Os dados aqui analisados foram coletados a partir de trés questdes presentes na
avaliagdo final, sendo que a primeira questdo € composta por dez tdpicos que solicitam que o
discente seja capaz de transformar as palavras do singular para o plural. Na segunda questao,

apresentamos aos alunos uma questdo que demanda uma resposta discursiva para que eles
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demonstrassem a capacidade de observar um género textual meme que utiliza principios
gramaticais do Simple Present em inglés, interpreta-lo e explica-lo. A terceira questdo da
avaliagdo possui uma estrutura semelhante a primeira questdo e solicita do aluno que ele seja
capaz de completar as frases conjugando o verbo indicado na terceira pessoa do singular de
forma correta. Nesse caso, como a regra se assemelha para o plural e a terceira pessoa do
singular no inglés, apresentaremos os dados conjuntamente.

Deste modo, a tabela 1 apresenta os valores das médias'?, a tabela 2 as medianas' e a
tabela 3 as modas'* de acertos dos alunos, dividindo-os em grupo teste € controle, uma vez

que a mesma avaliagdo foi aplicada para os dois grupos, como podemos observar a seguir.

Tabela 1 — Resultados de acerto por questdo dos conteudos Plural Nouns e Simple Present

obtidas pelos Grupo Teste e Grupo Controle e respectivo valor de p

i Conteu’d? Acertos do Grupo Teste Acertos do Grupo Valor
Questoes programatico Controle de p
escolar Média Mediana Moda Média Mediana Moda
1 Plural nouns 8,7 9,0 10,0 55 5,0 50 <0,001
2 8,1 10,0 10,0 2,2 0,0 0,0 <0,001
3 Simple Present 8,4 9,0 10,0 5,7 5,0 5,0  <0,001

Fonte: Elaboragao propria.

De acordo com os dados apresentados na tabela, podemos perceber que ocorreu uma
melhora significativa no desempenho dos alunos nas questdes. A modo de comprovar isto,
utilizamos o valor de p para confirmar a confiabilidade da pesquisa, tendo em vista que,
segundo Costa (s.d., n. p.), “se o valor de p for maior do que o valor de alfa, deve-se aceitar a
hipotese nula. Por outro lado, se o valor de p for menor do que o valor de alfa, deve-se rejeitar

a hipotese nula”, ou seja, caso o valor de p seja menor que o valor base de 0,05, diante do

12 A média ¢ o valor obtido pela soma de todos os elementos de um conjunto de dados, dividida pelo
numero total de elementos. De acordo com Levine et al. (2014), a média é uma medida de tendéncia
central que representa o "ponto de equilibrio" de um conjunto de dados, sendo influenciada por todos
os valores individuais da amostra. Segundo eles, a média ¢ amplamente utilizada em diversas areas,
pois fornece uma visdo geral do comportamento dos dados.

% A mediana é o valor que divide um conjunto de dados ordenado em duas partes iguais. Ela é a
medida de tendéncia central que indica o ponto médio dos dados, com 50% dos valores situando-se
abaixo e 50% acima desse ponto. Montgomery ¢ Runger (2010) afirmam que a mediana é menos
sensivel a valores extremos do que a média, tornando-a uma escolha robusta para representar
conjuntos de dados que contém outliers ou sdo assimétricos.

" A moda é o valor que ocorre com maior frequéncia em um conjunto de dados. Segundo Triola
(2017), em conjuntos de dados quantitativos, a moda pode ser utilizada para identificar a frequéncia
mais comum de ocorréncia.
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Teste-T para andlise de dois grupos, podemos afirmar que os grupos sdo significativamente
diferentes.

Neste sentido, por meio do resultado aferido de p em 0,001 para os dois grupos em
ambas as andlises da primeira e segunda questdo, podemos afirmar que o grupo revestido pela
abordagem teodrico-metodologica de uso da Fonética e da Fonologia resultou em um
significativo ganho no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, tendo em vista que foi
alcangado um resultado médio satisfatério, com uma tendéncia central pela mediana de
aproximadamente 90% de aproveitamento e uma alta ocorréncia de notas méaximas (10,0) no
grupo teste, como demonstrado pela moda. Por outro lado, ao observarmos o desempenho do
grupo controle, que foi ensinado com o modelo tradicional, fica evidente o baixo desempenho
em comparagao com o grupo teste.

Além disso, podemos justificar a queda de desempenho da primeira e da terceira
questdo para a segunda questdo no grupo controle, sobretudo pelo alto indice de notas zero
indicados pela moda, a partir da no¢do de que a segunda pergunta requer dos alunos uma
reflexdo mais aprofundada acerca do que de fato estava acontecendo no texto. Com isso,
esperava-se do discente que ele fosse capaz de reconhecer e explicar o porqué de as estruturas
utilizadas estarem incorretas e gerarem uma quebra de expectativa no meme. Assim, se
comparadas com a primeira ou terceira questdo em que o discente se resume a completar a
palavra com “s” ou “es”, a segunda questdo exigia mais do aluno.

Apesar dos desempenhos diferentes, ¢ importante apresentar um dado curioso advindo
do grupo controle. Durante o processo de correcdo da avaliagdo e tabulacdo dos dados,
percebemos que, entre os alunos do grupo controle que acertaram responder a segunda
questdo, um discente respondeu a questdo utilizando a Consciéncia Fonoldgica, como

podemos verificar na figura 26:

Figura 26 — Resposta do aluno do grupo controle.
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Fonte: Elaboragao propria.
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Diante do que observamos na figura 26, ainda no periodo em sala de aula, convocamos
o discente que chamaremos de Bob para nos explicar, em particular, o que o levou a
responder desta forma diferente do que foi estudado. Assim, Bob respondeu: “Na minha
cabega nao fez sentido uma palavra terminar com o som ‘shhh’ e colocar ‘s’. Nao vai mudar
nada!”. Quando perguntando o porqué de ele ter respondido desta forma, Bob afirmou que
ndo se lembrava de todas as terminagdes de palavras e, que por isso, preferiu se arriscar com
esta resposta para ver se o professor iria considerar alguma coisa.

Isto posto, podemos perceber que, mesmo nao tendo participado das aulas com nogdes
sobre Fonética e Fonologia (grupo teste), o aluno Bob conseguiu, por meio de sua

P21
S

Consciéncia Fonologica, perceber uma possivel inconsisténcia no uso do em palavras
terminadas com fonemas fricativos. Cabe destacar que a necessidade de responder uma
questdo avaliativa pode ter o levado a refletir sobre a estrutura da lingua a modo de encontrar
uma possivel valvula de escape para a obrigacao de relembrar a regra gramatical.

A seguir, apresentaremos os resultados referentes as questdes do assunto /ndefinite

Articles.

5.4.2 Analise dos resultados das questoes de Indefinite Articles

Os resultados obtidos com o assunto do Indefinite Articles foram coletados das
respostas da quarta e da quinta questdo da avaliagdo final e, assim, como nas demais questdes,
foram divididas em uma questdo objetiva (em que o aluno deveria completar com os artigos

a” ou “an”) e uma questdo discursiva para que o discente analisasse um género textual

meme, como demonstrado nas tabelas a seguir.

Tabela 2 — Resultados de acerto por questdo do contetido Indefinite Articles obtidas pelos

Grupo Teste e Grupo Controle e respectivo valor de p

Conteudo Acertos do Grupo Teste Acertos do Grupo Valor
Questoes programatico P Controle de p
escolar Média Mediana Moda Média Mediana Moda
4 8.2 9,0 9,0 5.9 5,0 5,0 . ;01
s Indefinite Articles <) 10,0 10,0 s 10,0 10,0 <
’ ’ 0,021

Fonte: Elaboragao propria.

Diante dos dados expostos nas tabelas, ¢ possivel observar que o desempenho da

turma de grupo teste manteve-se semelhante com o desempenho nas questdes de Plural Nouns
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e Simple Present, demonstrando, ainda, um valor de p que reforca a confiabilidade estatistica
do resultado obtido pela turma. No tocante a quinta questdo, que se refere a uma questdo de
resposta discursiva, podemos perceber uma evolugdo no desempenho da turma controle ao
compararmos com a segunda questdo da prova, superando a média de 2,2 para 5,2. Além
disso, € necessario salientar que, nesta questdo discursiva, ocorreu um maior nimero de
alunos que acertaram a questdo e, por tanto, receberam a nota maxima na questdo (10,0),
como ¢ demonstrado pela mediana e pela moda.

A partir disto, podemos atribuir a melhora no desempenho dos alunos ao fato de que,
se comparado com o Plural Nouns e com o Simple Present, a regra gramatical do Indefinite
Articles tende a ser mais facil de ser lembrada, uma vez que o aluno precisa apenas ser capaz
de reconhecer vogais e consoantes €, no sexto ano, espera-se que o discente ja tenha dominio
disso. Nao obstante, comparando com o grupo teste, ainda hd uma diferenga significativa
entre os dois grupos (cf. Tabela 1 e 2), o que sustenta a nossa hipdtese de que os dois grupos
possuem desempenhos significativamente diferentes quando submetidos as abordagens
teorico-metodologicos diferentes.

Enfim, apresentamos, nesta sec¢ao, os resultados e discussdes da pesquisa, com foco na
analise dos livros didaticos e no desempenho dos alunos em grupos de teste e controle. A
analise dos livros revelou lacunas consideraveis, como a falta de abordagem detalhada sobre
contetidos essenciais como plurais, artigos indefinidos e Simple Present. Além disso,
observamos uma auséncia de elementos de Fonética e Fonologia, o que refor¢a a necessidade
de um professor bem preparado para suprir essas deficiéncias e adaptar o material as
necessidades dos alunos.

Ademais, os resultados das avaliacdes mostraram que o grupo teste, que recebeu
instrugdes baseadas em Fonética e Fonologia, apresentou um desempenho significativamente
superior em relacdo ao grupo controle, que seguiu um método tradicional. A andlise estatistica
confirmou a eficacia da abordagem fonética, especialmente nas questdes de Plural Nouns,
Simple Present e Indefinite Articles, com o grupo teste obtendo melhores médias, medianas e
modas de acerto. Dessa forma, esses resultados indicam que a inclusdo de uma base teorica
solida em Fonética e Fonologia pode melhorar o entendimento e o desempenho dos alunos em
contetidos gramaticais, sugerindo a necessidade de uma revisdo das metodologias de ensino

aplicadas nos materiais didaticos atuais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O nosso trabalho teve por proposta analisar a acdo que os principios tedrico-
metodoldgico da Fonética e da Fonologia possuem no processo de aprendizagem de inglés de
alunos de uma escola publica municipal de Vitéria da Conquista — BA, e como ou se os livros
didaticos fazem uso destes principios. Para isso, a nossa hipotese foi a de que o rompimento
com um processo tradicional de ensino em prol da aplicagdo de uma forma diferente de
apresentar e discutir a lingua com os alunos por meio de nogdes fonético-fonoldgicas seria o
caminho ideal para alcan¢ar um desenvolvimento satisfatorio na aprendizagem de inglés.

Desta forma, baseando-se na abordagem Foco na Forma, que une a importancia do
estudo da forma da lingua com a necessidade de estimular o aluno a compreender o porqué de
usarmos e aplicarmos a lingua desta forma, desenvolvemos uma metodologia de ensino
pautada no estimulo a Consciéncia Fonologica a partir do ensino de preceitos basicos da
Fonética e da Fonologia aos alunos. Neste ponto, ao dividirmos as turmas de 6° ano em grupo
teste e controle, aplicando o método proposto nesta dissertagdo frente ao método tradicional
de ensino, como demonstrado nos dados obtidos, conseguimos comprovar a nossa hipdtese de
que a Consciéncia Fonoldgica ¢ um forte aliado no processo de aprendizado e compreensao
do inglés.

Ademais, ao analisarmos os livros didaticos, evidenciamos praticamente uma nulidade
no tocante ao ensino de pronuncia e oralidade do inglés por meio dos conhecimentos da
Fonética e da Fonologia, como demanda a BNCC. Outrossim, apesar de os materiais se
disporem a renegar a abordagem tradicional e a propor o ensino a partir da abordagem
comunicativa, quando ¢ necessario apresentar conhecimentos gramaticais, os livros remontam
a forma de ensino pautada em apresentagdo de regras, contrariando, assim, sua proposta
comunicativa.

Consequentemente, diante da forma como o livro lida com a competéncia gramatical,
fica evidente a necessidade do protagonismo do professor para ensinar de uma forma que nao
se restrinja a apresentar regras e exigir do aluno a memorizacdo do conteudo, o que nio se
demonstra eficiente. Destarte, acreditamos que a utilizacdo da metodologia pautada na
reflexdo sobre a lingua e no uso dos pressupostos tedrico-metodologicos da Fonética e da
Fonologia surgem como uma possibilidade para suprir as demandas e as lacunas que o ensino
de inglés tradicional ou comunicativo mantém.

Diante dos resultados positivos obtidos em nossa investigacdo, acreditamos na

possibilidade de desenvolver uma metodologia propria para o ensino de inglés a partir da
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Fonética e da Fonologia, em comunhdo com os principios de ensino da estrutura da lingua e
seu uso efetivo na perspectiva da comunicacgdo. Para isso, consideramos expandir a pesquisa
para os demais anos do Ensino Fundamental Anos Finais, a modo de compreender as
possibilidades que esse método pode auxiliar na formacdo de alunos que iniciardo o contato
com o inglés no 6° ano e concluirdo o ciclo fundamental no 9°ano.

Portanto, consideramos que trabalhar os diferentes conteudos gramaticais, bem como a
inser¢do da oralidade dos alunos durante os quatro anos do Ensino Fundamental Anos Finais,
perpassando por diferentes estruturas do inglés, ajudardo a compreender se o método
discutido em nossa dissertagdo ¢ plenamente funcional. Assim, por meio da metodologia
fonético-fonoldgica estudado nesta dissertacdo, buscaremos investigar se esta metodologia
pode vir a ser adotada por livros didaticos e por professores, a modo auxiliar no processo de

ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa.
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vocabulario, mas também de compreender a estrutura desta lingua, principalmente quando ela possui
certas semelhangas e, a0 mesmo tempo, diferencas da lingua nativa do aluno, como € o caso do Inglés
para os brasileiros. Nesse sentido, ao observarmos a forma como o inglés foi e, em alguns contextos,
ainda ¢ trabalhado atualmente sob a perspectiva tradicional no tocante ao ensino das estruturas da
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estudar apenas por meio da memorizacdo de regras. Isto posto, no presente trabalho, por meio da
escolha do contetido do plural dos substantivos no inglés, objetivamos compreender se a utilizacdo de
preceitos tedricos de Fonética e Fonologia (ROACH, 1991) aplicados em aulas de 6° ano do Ensino
Fundamental II podem proporcionar um melhor desempenho na compreensdo do contetido estudado,
auxiliando na aquisi¢cdo do inglés por meio da ativagdo da consciéncia fonoldgica dos discentes
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aplicaremos o assunto por meio da utilizagdo do conhecimento teérico de Fonética e Fonologia) e a
outra como grupo controle (que serd aplicada o contetido de plural na perspectiva tradicional que o
livro didatico aborda), para o acompanhamento do momento de instrugdo e de avaliagdes diagnosticas

para comprovar se a nova abordagem proporciona melhores resultados."”
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

- Investigar se o estimulo a consciéncia fonologica contribui para a aprendizagem de Lingua Inglesa,
buscando analisar como alunos do Ensino Fundamental II reagem a abordagem fonético-fonologica no

ensino dos assuntos do Inglés.
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a) Analisar palavras do Inglés e do Portugués, observando suas semelhangas no processo de flexdao de

numero sob a perspectiva dos discentes;

b) Investigar como os materiais didaticos explicam o processo de formagdo do plural no Inglés;
c) Verificar a percepgdo fonética dos alunos no processo de reconhecimento dos fonemas utilizados no

ato de sufixagdo do plural.
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Apresentados pelo pesquisador, na versdo 2, conforme se segue:
Riscos: "A pesquisa oferece riscos minimos, como desconforto e/ou cansago. Tendo em vista que a

presente pesquisa trata de questdes de formagao tedrico-pratica sobre a produgdo oral e percepgdo do
inglés, uma vez que os alunos participarao de aulas formativas e responderdo questdes técnicas sobre o
que eles compreenderam, ha o risco do participante sentir vergonha em pronunciar alguma palavra em
inglés tendo em vista que ele pode ndo ter dominio dessa lingua estrangeira. Além disso, ha também o
risco do aluno sofrer com cansaco fisico ou mental em decorréncia da participagdo nas aulas que serdo
realizadas na escola. Para evitar estes riscos, no tocante ao desconforto, o aluno podera apenas
apresentar suas impressoes por meio da resposta do formulario e da atividade escrita proposta em sala
sem precisar pronunciar palavras em inglés se assim desejar. Sobre o risco de cansaco fisico e/ou
mental, dividiremos as aulas em encontros de 50 minutos, com pausas sempre que necessario, para
evitar que o aluno se desgaste. Ademais, cabe pontuar que a participagdo dos alunos ndo atenta contra
os direitos para os individuos envolvidos, pois garantiremos o anonimato e respeitaremos seus valores
culturais, éticos, sociais € morais, bem como seus habitos e costumes, conforme versa a resolugdo 466-
2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS)."

Beneficios: "Os participantes receberdo uma formagao tedrico-pratica sobre Fonética e Fonologia do
inglés, que lhes proporcionara desenvolvimento na pronuncia e na percepcao do inglés. Além disso, a

presente pesquisa auxiliara no desenvolvimento de uma dissertagdo de
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Mestrado, que pretende investigar os possiveis beneficios do estimulo a consciéncia fonologica no
ensino de inglés e propor uma forma ideal de representar/ensinar essas questdes para estudantes e
professores de inglés."

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa de mestrado vinculada ao Programa de Pos-Graduagao em Linguistica (PPGLin), UESB.
Consideracgoes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:

Apresentados pelo pesquisador, na segunda versdo, conforme se segue:

- PB_INFORMACOES_BASICAS DO PROJETO_2241788.pdf em 26/03/2024 - OK

- Brochura.pdf em 25/03/2024 - OK

- TCLE.pdf em 25/03/2024 - OK

-TALE 6 _a 11.pdfem 25/03/2024 - OK

-TALE 12 a 17.pdf em 25/03/2024 - OK

Apresentados pelo pesquisador, na primeira versdo, conforme se segue:

- PB_INFORMACOES_BASICAS DO PROJETO_ 2241788.pdf em 05/03/2024 - PENDENTE
- Formulario.pdf em 05/11/2023 - OK

- Autorizacao.pdf em 05/11/2023 - OK

- folhaDeRosto_assinado.pdf em 01/03/2024 - OK

- Brochura.pdf em 01/03/2024 - PENDENTE (atualizar o cronograma).
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- TCLE.pdf em 01/03/2024 - PENDENTE

-TALE 6 a 11.pdfem 01/03/2024 - PENDENTE

-TALE 12 a 17.pdf em 01/03/2024 - PENDENTE

- Compromisso_Geral.pdf em 05/03/2024 - OK

Observacao: Ha varios documentos duplicados. Foram listados, acima, apenas aqueles avaliados.
Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Nao ha mais pendéncias. Atengdo apenas para as seguintes informagdes:

1) Relatérios:

- Durante a execugdo do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasil os respectivos relatorios

parciais ¢ final, de acordo com o que consta na Resolu¢ao CNS 466/12 (itens 11.19, I1.
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20, X1.2, alinea d) e Resolugdo CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).

2) Emendas

- Para realizar alteragdes de quaisquer sorte (acrescentar membros/assistentes, alterar um instrumento

ou inserir um campo de coleta, mudar aspectos metodolégicos, etc) em projetos ja aprovados, vocé
precisara submeter uma ;EMENDA, para avaliagdo do CEP.

As instrugdes para tanto estdo nas paginas 67 a 78 do Manual do Pesquisador da Plataforma Brasil.
Mas cuidado! Emendas nao podem fazer mudangas profundas, que descaracterizem o projeto em

execucao.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
Em reunio por videoconferéncia, autorizada pela CONEP, a plenaria deste CEP/UESB autorizou a

liberagdo do parecer do relator por ad referendum.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Arquivo Postagem | Autor Situacdo
Documento

Informagdes PB_INFORMACOES BASICAS DO P|26/03/2024 Aceito
Basicas do|ROJETO 2241788.pdf 08:39:35

Projeto

Informagdes PB_INFORMACOES BASICAS DO P|25/03/2024 Aceito
Basicas do|ROJETO 2241788.pdf 23:34:39

Projeto

Projeto Brochura.pdf 25/03/2024 | FERNANDO Aceito
Detalhado / 23:29:44 GONCALVES

Brochura DE

Investigador SOUZANETO

Projeto Brochura.pdf 25/03/2024 | FERNANDO Postado
Detalhado / 23:29:44 GONCALVES

Brochura DE

Investigador SOUZANETO

TCLE / Termos|TALE 12 a 17.pdf 25/03/2024 | FERNANDO Aceito
de 23:26:27 GONCALVES
Assentimento / DE

Justificativa de SOUZANETO

Auséncia
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TCLE / Termos|TALE 12 a 17.pdf 25/03/2024 | FERNANDO Postado
de 23:26:27 GONCALVES
Assentimento / DE
Justificativa de SOUZA NETO
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TCLE / Termos|TALE 6 a 11.pdf 25/03/2024 | FERNANDO Aceito
de 23:26:11 GONCALVES
Assentimento / DE
Justificativa de SOUZA NETO
Pigina 04 de
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de 23:26:11 GONCALVES
Assentimento / DE
Justificativa de SOUZA NETO
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Justificativa de SOUZA NETO
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TCLE / Termos| TCLE.pdf 25/03/2024 [FERNANDO Postado
de 23:25:51 GONCALVES
Assentimento / DE
Justificativa de SOUZA NETO
Auséncia
Declaragéo de Compromisso_Geral.pdf 05/03/2024 [FERNANDO Aceito
Pesquisadores 17:54:05 GONCALVES
DE
SOUZANETO
Declaragéo de Compromisso Geral assinado.pdf 04/03/2024 [FERNANDO Aceito
Pesquisadores 16:54:37 GONCALVES
DE
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Folha de Rosto | folhaDeRosto_assinado.pdf 01/03/2024 [FERNANDO Aceito
16:36:32 GONCALVES
DE
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DE
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18:28:33 GONCALVES
DE
SOUZA NETO
Folha de Rosto | folhaDeRosto_assinado.pdf 05/11/2023 [FERNANDO Aceito
18:17:23 GONCALVES
DE
SOUZANETO
Situacio do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacio da CONEP:
Nao

Pagina 05 de

JEQUIE, 01 de Abril de 2024

Assinado por:
Karla Rocha Pithon
(Coordenador(a))
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
Conforme Resolugdes n® 466/2012 ¢ 510/2016 do Conselho Nacional de Satide — CNS

CARO(A) SENHOR(A),

CONVIDAMOS o(a) senhor(a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) é responsavel) para participar de uma
pesquisa cientifica.
Por favor, leia este documento com bastante atengao e, se vocé estiver de acordo, rubrique as
primeiras paginas e assine na linha “Assinatura do participante”, no ponto 8.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Fernando Gongalves de Souza Neto
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Dra. Vera Pacheco

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?

2.1. TITULO DA PESQUISA
Consciéncia fonologica e ensino de lingua inglesa: um estudo acerca da aprendizagem por meio da
Fonética e da Fonologia

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

Tendo em vista a necessidade em aprender inglés para que possamos cada vez mais participar das coisas
que acontecem hoje no mundo, como é o exemplo da Internet e da tecnologia, ¢ comum que o aluno
estude inglés por meio de métodos tradicionais (ou seja, formas antigas de ensinar) que apresentam regras
a serem decoradas para depois fazer atividades. Nesse sentido, a partir de uma aprendizagem que sé
ensina com regras, o estudante pode ter dificuldades para conseguir dominar ¢ entender o inglés, ao ter
que decorar uma informagdo sem ter a no¢ao do porqué usamos isso ou qual a ldgica disso. Assim, esta
pesquisa pretende trabalhar com a consciéncia fonologica (a capacidade de perceber os sons da fala e usa-
los) para analisar como a percepgao desses sons do inglés pode ajudar no estudo e na compreensdao do
inglés.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

Assim, com esta pesquisa, queremos analisar se o ensino de inglés por meio do conhecimento em
Fonética e Fonologia (o estudo dos sons da fala), adaptadondo a linguagem dessa ciéncia para uma forma
que alunos do Ensino Basico compreendam, ajuda na aprendizagem de inglés do aluno. Além disso,
temos por objetivo estimular a percep¢do auditiva dos estudantes, possibilitando uma forma de
compreender as palavras em inglés, algumas de suas diferengas e seus usos.

3. 0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER? ONDE E
QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos
Metodologicos)
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3.1 O QUE SERA FEITO:

O aluno pelo o qual o o senhor ¢é responsavel participara de aulas de inglés na escola voltadas para a
proposta do estudo da pesquisa, com o objetivo de ajudar no estudo dos contetidos da disciplina de Inglés.
Em um primeiro momento, o aluno vai participar de um questiondrio para observar qual é o grau de
conhecimento sobre o assunto a ser estudado que ele possui. Apds esse momento incial, o aluno
participard de aulas sobre como os sons sdo produzidos (Fonética e Fonologia). Seguindo as aulas, o
aluno sera apresentado ao contetido da disciplina e, apos isso, havera uma atividade para avaliar se a
forma como o assunto de inglés foi ensinado auxiliou na aprendizagem dele. Além disso, garantimos que
o nome do estudante pelo qual o senhor é responsavel ou qualquer material que indique a participagao
dele nao sera identificado e ndo sera liberado acesso sem a sua permissao.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:
Na estrutura fisica da Escola Municipal Professora Ridalva Corréa de Melo Figueiredo, Avenida Jequié€,
Ibirapuera, Vitoria da Conquista - BA, entre os dias 06 e 31 de maio.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:
Aulas: 50 minutos, duas vezes por semana;

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

108

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos em

participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo
® MINIMO " MODERADO ¢ ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

1. A pesquisa apresenta risco minimo, dada a possibilidade de constrangimento (vergonha) e/ou
desconforto ao estudar um lingua diferente do portugués, além de cansaco fisico ou mental em
decorréncia

da participagdo dos alunos nas aulas que serdo realizadas na escola.

4.2 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de evitar/minimizar os

riscos):

Para evitar esse desconforto, o aluno podera apenas apresentar suas impressdes por meio da resposta do
formulario e da atividade escrita proposta em sala sem precisar pronunciar palavras em ingl€s se assim
desejar. Sobre o risco de cansago fisico e/ou mental, dividiremos as aulas em encontros de 50 minutos,
com

pausas sempre que necessario, para evitar que o aluno se desgaste.

5.0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

O aluno participara de uma formagao tedrico-pratica sobre Fonética e Fonologia (a ciéncia que estuda a
producao dos sons da fala) do inglés, o que lhe proporcionara desenvolvimento na pronincia e na

percepgao do inglés.
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5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

A presente pesquisa auxiliarda no desenvolvimento de uma dissertacdio de Mestrado, que pretende
investigar os possiveis beneficios do estimulo a consciéncia fonologica no ensino de inglés e propor uma
forma ideal

de representar/ensinar essas questdes para estudantes e professores de inglés.
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6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou ¢ necessario pagar para participar da pesquisa? R:
Nenhum dos dois. A participa¢ao na pesquisa ¢ voluntaria.

6.2. Mas e se vocé acabar gastando dinheiro so para participar da pesquisa? R: O
pesquisador responsavel precisara lhe ressarcir estes custos.

6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacdo?
R: Voce pode solicitar assisténcia imediata e integral ¢ ainda indenizag@o ao pesquisador ¢ a

universidade.
6.4. E obrigatorio fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario, participar de
entrevista, dindmica, exame...)

R: Nao. Vocé so precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.

6.5. D4 pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualquer momento. E s avisar ao pesquisador.
6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.
6.7. O que acontecera com os dados que vocé fornecer nessa pesquisa?
R: Eles serao reunidos com os dados fornecidos por outras pessoas e analisados para gerar o

resultado do estudo. Depois disso, poderdo ser apresentados em eventos cientificos ou constar em
publicagdes, como Trabalhos de Conclus@o de Curso, Dissertagdes, Teses, artigos em revistas, livros,
reportagens, etc.

6.8. Os participantes nao ficam expostos publicamente?
R: Em geral, ndo. O(A) pesquisador(a) tem a obrigagdo de garantir a sua privacidade e o sigilo dos
seus dados. Porém, a depender do tipo de pesquisa, ele(a) pode pedir para te identificar e ligar os
dados fornecidos por vocé ao seu nome, foto, ou até produzir um audio ou video com vocé. Nesse
caso, a decisdo € sua em aceitar ou ndo. Ele precisara te oferecer um documento chamado "Termo de
Autorizagao para Uso de Imagens e Depoimentos". Se vocé ndo aceitar a exposi¢ao ou a divulgagio
das suas informagdes, ndo o assine.

6.9. Depois de apresentados ou publicados, o que acontecera com os dados e com os materiais coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador ¢ depois destruidos.

6.10. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: Sdo, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Satde: a Resolugdo CNS 466/2012 e

a 510/2016. Ha, também uma cartilha especifica para tratar sobre os direitos dos participantes.
Todos esses documento podem ser encontrados no nosso site (wWwww2.uesb.br/comitedeetica).

6.11. E se eu precisar tirar davidas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética. Os meios de
contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsavel: Fernando Gongalves de Souza Neto

Endereco: Avenida Braulino Santos, n® 1251, Candeias, Vitoria da Conquista - BA. Fone: (73)
99115-6496 / E-mail: fernando.jandiroba@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeigoamento Profissional Dalva de Oliveira

Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.
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Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@uesb.edu.br
Horério de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 18:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordancia do participante
ou do seu responsavel)
Declaro, para os devidos fins, que estou ciente e concordo

[ em participar do presente estudo;

[0 com a participagdo da pessoa pela qual sou responsavel.
Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas.

Clique aqui para digitar texto., Clique aqui para inserir uma data.

Assinatura do(a) participante (ou da pessoa por ele
responsavel)

Impressao Digital
(Se for o caso)

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados aos participantes e
seus responsaveis, previstos nas Resolugdes 466/2012 ¢ 510/2016, bem como na Norma Operacional 001/2013
do Conselho Nacional de Satde. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos pertinentes aos voluntarios de
forma prévia a sua participa¢do e ratifico que o inicio da coleta de dados darse-a apenas apos prestadas as
assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa, competente.

Clique aqui para digitar texto., Clique aqui para inserir uma data.

Assinatura do(a) pesquisador
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APENDICE C - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para participantes

entre 12 e 17 anos de idade

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Conforme Resolugdes n2 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Satide — CNS (Para

participantes entre 12 e 17 anos de idade)
Ola!

Gostariamos de te CONVIDAR para participar de uma pesquisa cientifica.

Por favor, leia este documento, com atencao, e me diga se vocé concorda. Se concordar,
assine na caixa onde tem escrito “Rubrica” em todas as paginas e, também, |3 no final, na linha
“Assinatura do Participante”.

O seu pai, mae ou outro responsavel precisara ler e assinar um documento bem parecido
com este, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que o pesquisador lhe
entregarda. Sem isso vocé nao pode participar da pesquisa, ok?!. Desde ja, obrigado!

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Fernando Gongalves de Souza Neto.
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Dra. Vera Pacheco

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?

2.1. TITULO DA PESQUISA

Consciéncia fonolégica e ensino de lingua inglesa: um estudo acerca da aprendizagem por meio
da Fonética e da Fonologia.

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

Tendo em vista a necessidade em aprender inglés para que possamos cada vez mais participar
das coisas que acontecem hoje no mundo, como é o exemplo da Internet e da tecnologia, é
comum que o aluno estude inglés por meio de métodos tradicionais (ou seja, formas antigas de
ensinar) que apresentam regras a serem decoradas para depois fazer atividades. Nesse sentido,
a partir de uma aprendizagem que s6 ensina com regras, o estudante pode ter dificuldades
para conseguir dominar e entender o inglés, ao ter que decorar uma informacao sem ter a
noc¢ao do porqué usamos isso ou qual a légica disso. Assim, esta pesquisa pretende trabalhar
com a consciéncia fonoldgica (a capacidade de perceber os sons da fala e usa-los) para analisar
como a percepcao desses sons do inglés pode ajudar no estudo e na compreensao do inglés.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Obijetivos):

Assim, com esta pesquisa, queremos analisar se o ensino de inglés por meio do conhecimento
em Fonética e Fonologia (o estudo dos sons da fala), adaptando a linguagem dessa ciéncia para
uma forma que alunos do Ensino Basico compreendam, ajuda na aprendizagem de inglés do
aluno. Além disso, temos por objetivo estimular a percepcao auditiva dos estudantes,
possibilitando uma forma de compreender as palavras em inglés, algumas de suas diferencas e
Seus usos.

3.0 QUE VOCE TERA QUE FAZER? ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO
TEMPO LEVARA? (Procedimentos Metodologicos)

Sejaconsciente:aoimprimirestedocumento,se
necessario,useafrenteeoversodopapel.:)
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3.1 O QUE SERA FEITO:

Vocé participara de aulas de inglés na escola voltadas para a proposta do estudo da pesquisa,
com o objetivo de ajudar no estudo dos contetidos da disciplina de Inglés. Em um primeiro
momento, vocé vai participar de um questionario para observar qual € o seu grau de
conhecimento sobre o assunto a ser

estudado. Apds esse momento incial, vocé participara de aulas sobre como os sons sao
produzidos

(Fonética e Fonologia). Seguindo as aulas, vocé sera apresentado ao contetudo da disciplina e,
apos isso, havera uma atividade para avaliar se a forma como o assunto de inglé€s foi ensinado te
ajudou a aprender ingl€s. Além disso, garantimos que o seu nome ou qualquer material que
indique a sua participagdo nao

sera identificado e nao sera liberado acesso sem a sua permissao dos seus pais ou

responsaveis.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

Na estrutura fisica da Escola Municipal Professora Ridalva Corréa de Melo Figueiredo, Avenida
Jequié,

Ibirapuera, Vitoria da Conquista - BA, entre os dias 06 e 31 de maio, nos dias previsto pelo
horario da

escola para as aulas de
Inglés.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:
Aulas: 50 minutos, duas vezes por semana;

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA? (Riscos da pesquisa)
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Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos

em participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, podemos dizer que o risco é
®MINIMO " MODERADO ¢ ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

A pesquisa apresenta risco minimo, dada a possibilidade de constrangimento (vergonha) e/ou
desconforto ao estudar um lingua diferente do portugués, além de cansago fisico ou mental em
decorréncia da sua

participacdo nas aulas que serdo realizadas na
escola

4.2 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de evitar/minimizar os

riscos):

Para evitar esse desconforto, vocé podera apenas apresentar suas impressdes por meio da
resposta do formulario e da atividade escrita proposta em sala sem precisar pronunciar

Sejaconsciente:aoimprimirestedocumento,se
necessario,useafrenteeoversodopapel.:)
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palavras em inglés se assim desejar. Sobre o risco de cansaco fisico e/ou mental, dividiremos as
aulas em encontros de 50 minutos, com

pausas sempre que necessario, para evitar que vocé se
desgaste.

5.0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

Vocé participara de uma formacao tedrico-pratica sobre Fonética e Fonologia (a ciéncia que
estuda a produgdo dos sons da fala) do inglé€s, o que lhe proporcionara desenvolvimento na
pronuncia e na

percepcao do
inglés.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (& comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

A presente pesquisa auxiliara no desenvolvimento de uma dissertacao de Mestrado, que
pretende investigar os possiveis beneficios do estimulo a consciéncia fonologica no ensino de
inglés e propor uma forma ideal

de representar/ensinar essas questoes para estudantes e professores de

inglés.
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6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE VOCE E O SEU RESPONSAVEL PODEM QUERER SABER:

(Direitos dos participantes)

‘6. 1. Recebe-se dinheiro ou € necessario pagar para participar da pesquisa?




R: Nenhum dos dois. A participacdo na pesquisa é voluntaria.
6.2. Mas e se acabarmos gastando dinheiro so6 para participar da pesquisa?
R: O pesquisador responsavel precisara lhe ressarcir estes custos.
6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participagdo?
R: Voce pode solicitar assisténcia imediata ¢ integral e ainda indenizacdo ao pesquisador e &

universidade.

6.4. E obrigatorio fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario, participar de

entrevista, dindmica, exame...)
R: Nao. S¢ se precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.

6.5. Da pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualquer momento. E sé avisar ao pesquisador.

6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.

6.7. O que acontecera com os dados que vocé fornecer nessa pesquisa?
R: Eles serdo reunidos com os dados fornecidos por outras pessoas e analisados para gerar
o resultado do estudo. Depois disso, poderdo ser apresentados em eventos cientificos ou
constar em publicagdes, como Trabalhos de Conclusao de Curso, Dissertacdes, Teses,
artigos em revistas, livros, reportagens, etc.

6.8. Os participantes nao ficam expostos publicamente?
R: Em geral, ndo. O(A) pesquisador(a) tem a obrigacao de garantir a sua privacidade e o
sigilo dos seus dados. Porém, a depender do tipo de pesquisa, ele(a) pode pedir para te
identificar e ligar os dados fornecidos por vocé ao seu nome, foto, ou até produzir um audio
ou video com vocé. Nesse caso, a decisdo ¢ sua em aceitar ou ndo. Ele precisara te oferecer
um documento chamado "Termo de Autorizagdo para Uso de Imagens e Depoimentos". Se
vocé nao aceitar a exposicao ou a divulgagdo das suas informagdes, ndo o assine.

6.9. Depois de apresentados ou publicados, o que acontecera com os dados e com os materiais

coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

6.10. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: Sao, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Saude: a Resolugao CNS
466/2012 ¢ a 510/2016. Ambas pdem ser encontradas facilmente na internet.

6.11. E se eu precisar tirar diividas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética. Os
meios de contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsavel: Fernando Gongalves de Souza Neto

Enderego: Avenida Braulino Santos, n°® 1251, Candeias, Vitoria da Conquista - BA. Fone:
(73) 99115-6496 / E-mail: fernando.jandiroba@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)
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Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 12 andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de
Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjg@uesb.edu.br

Horario de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 17:00

8. ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordancia do participante)

Declaro que estou ciente e concordo em participar deste estudo. Além disso, confirmo ter recebido
uma via deste Termo de Assentimento e asseguro que tive a oportunidade de ler e esclarecer todas
as minhas duvidas.

Clique aqui para digitar texto., Clique aqui para inserir uma data.

Assinatura do(a) participante

Impressdo Digital
(Se for o caso)

9. COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro conhecer todos os meus deveres e os direitos dos participantes e dos seus responsaveis,
previstos nas Resolucdes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma Operacional 001/2013 do
Conselho Nacional de Saude. Asseguro, também, ter feito todos os esclarecimentos pertinentes a
todos os envolvidos direta ou indiretamente na pesquisa, e reafirmo que o inicio da coleta de dados
ocorrerd apenas apds prestadas as assinaturas no presente documento e aprovado o protocolo do
projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa competente.

Clique aqui para digitar texto., Clique aqui para inserir uma data.

Assinatura do(a) pesquisador

Sejaconsciente:aoimprimirestedocumento,se
necessario,useafrenteeoversodopapel.:)
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APENDICE D — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) PARA

participantes entre 6 e 11 anos de idade

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
Conforme Resolugdo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude — CNS
(Para individuos entre 6 € 11 anos de idade)

OLA!

Somos estudantes da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia onde estamos estudando no Mestrado em
Linguistica e estamos fazendo uma pesquisa.

A gente esté estudando sobre novas jeitos de ensinar inglés por meio da forma como ouvimos, percebemos €
falamos algumas palavras.

Por que a gente percebeu que alguns materiais didaticos e algumas aulas de inglés ensinam algumas
coisas de uma forma que voc€ precisa ficar memorizando regrinhas.

Por isso que a gente quer testar uma forma de ajudar vocé a aprender inglés sem precisar ficar so
memorizando regrinhas e, assim, conseguir saber o motivo que leva o que vocé esta estudando ser dessa
forma.

S6 que precisamos da sua ajuda para isso.
- Se a gente te convidar para participar, vocé aceita?

Mas antes de vocé responder, vamos te explicar
direitinho como vai ser.

A gente vai fazer o seguinte:

Vocé participara de participara aulas de inglés na escola. Em um primeiro momento, passaremos uma
atividade escrita como perguntas sobre vocé€. Apos esse momento inicial, o professor vai lhe ensinar
sobre como os sons sdo produzidos (Fonética e Fonologia). Seguindo as aulas, vocé aprendera os
assuntos do livro de uma forma diferente e, apds isso, vocé ira fazer uma atividade sobre o que foi
estudado.

E importante que vocé saiba que pode acontecer de vocé ficar um pouquinho cansado com as aulas que teremos
e com vergonha de tentar falar ou ler palavras em inglés.

Mas ndo se preocupe! Vamos tomar bastante cuidado.

Sejaconsciente:aoimprimirestedocumento,se
necessario,useafrenteeoversodopapel.:)

Pagina 1
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Se durante as aulas vocé ndo se sentir confortavel em tentar falar em inglés ou participar da aula dando
sua opinido por meio da fala, vocé podera apenas responder as atividades escritas. Fique tranquilo que
ndo falaremos suas resposta para os seus coleguinhas. Além disso, teremos aulas curtinhas para que

vocé ndo fique cansado. Teremos também um intervalo/recreio para vocé descansar caso precise.

Se vocé puder nos ajudar, vai ser bom por que vocé aprendera coisas novas sobre o inglés e estara ajudando
outros estudantes como voce€.

Tem mais :)

Pode ser que a gente publique estas informagdes em livros, artigos, apresente em alguns
congressos ou outros lugares, mas a gente s vai dizer que vocé participou se vocé € o
seu responsavel (pai, mae, avo, avo...) deixarem, certo?! -
Vou guardar tudo direitinho por 5 anos e depois eu jogo fora.

Ah! Quando eu terminar, volto pra te contar o que eu descobri.

o)
o)

Para participar ndo precisa pagar nada.
Se eu te incomodar, vocé pode pedir pra parar ¢ pra sair quando quiser, sem
problemas.

Tem alguma duvida? Alguma coisa da pesquisa te prejudicou? Pode
ligar ou mandar um e-mail, que vamos te ajudar:

Pesquisador responsavel: Fernando Gongalves de Souza Neto
Endereco: Avenida Braulino Santos, n° 1251, Candeias, Vitoria da Conquista — BA.
Telefone: (73) 99115-6496 | E-mail: fernando.jandiroba@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de
Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Telefone: (73) 3528-9727 | E-mail: cepjq@uesb.edu.br

Horéario de Funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 18:00

Vocé tem direito a umas coisas chamadas de Ressarcimento e Indenizacdo. Mas, como 2 7
. . ) . A

¢ um pouco complicado de explicar, vou mandar no documento que vocé vai levar para ¢
0s seus responsaveis, e ai eles podem ler e te dizer o que é, certo? ~~

E ai, posso contar com vocé?

Sim!( ) Nao!( )

Marcou NAO?
Nio tem problema. E s6 me devolver os papéis. Obrigado assim mesmo. :-)

Marcou SIM?

Que legal! Obrigado(a)! Agora, por favor, assine primeiro nessa linha ai em baixo, depois no quadrinho
“Rubrica”, em todas as paginas, ¢ leve estes papéis para os seus pais ou responsaveis lerem e assinarem para
mim, ok? Depois ¢ s6 me devolver.

Sejaconsciente:aoimprimirestedocumento,se
necessario,useafrenteeoversodopapel.:)
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Clique aqui para digitar texto., Clique aqui para inserir uma data.

Assinatura do(a) participante

Impressao Digital
(Se for o caso)

COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro conhecer todos os meus deveres e os direitos dos participantes e dos seus responsaveis, previstos nas
Resolugoes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Saude.
Asseguro, também, ter feito todos os esclarecimentos pertinentes a todos os envolvidos direta ou indiretamente
na pesquisa, e reafirmo que o inicio da coleta de dados ocorrera apenas apods prestadas as assinaturas no presente
documento e aprovado o protocolo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa competente.

Clique aqui para digitar texto., Clique aqui para inserir uma data.

Assinatura do(a) pesquisador

Sejaconsciente:aoimprimirestedocumento,se
necessario,useafrenteeoversodopapel.:)
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APENDICE E — Atividade Diagnéstica

SC ol P Escola:

A A Atono:

/0 A LQ? Turma: Data:

ATIVIDADE DIAGNOSTICA

1°) Qual ¢ a sua idade?

2°) Voce ja estudou inglés em outro lugar? (Em curso de inglés ou em outra escola).
( ) Sim ( ) Nao

3°) Vocé tem contato com inglés em seu dia a dia fora da escola?
( ) Sim ( ) Nao

4°) Se sim, onde?

5°) Vocé nasceu em qual cidade?

6°) Vocé ja estudou em escola particular ou cursinho de inglés?

( ) Sim, em escola particular

( ) Sim, em cursinho de inglés

( ) Sim, em escola particular e cursinho de inglés
( ) Nao
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APENDICE F — Apostila para aula com grupo teste

SCO[ Escola:
‘%- ° 4 Aluno:
0 Turma: Data: / /
/04\.\3?

Material para a aula
l YocCe sape como conseguimos raiar/

Para produzir som e, assim, conseguir se comunicar oralmente, o ser humano possui
toda uma estrutura que ¢ chamada de aparelho fonador.

Nesse aparelho, temos algumas partes que sdo responsaveis diretamente pela
construcao da nossa voz, do que e como falamos.

Temos:
Os pulmédes: sdo responsaveis por ser o “motor” do nosso aparelho. E a partir dos
pulmdes que o “combustivel” da nossa fala ¢ bombeado. Que combustivel seria esse?
Laringe: ¢ a estrutura em que transporta o combustivel da fala até a nossa boca.
Imagine a laringe como se fosse uma mangueira que leva o ar bombeado até a saida.
Pregas vocais: também conhecidas como cordas vocais, sio um musculo responsavel
pela producdo do som. Quando o ar passa pelas pregas, elas podem vibrar ou ndo,
produzindo assim certos sons da fala. Imagine as pregas como cordas de um violdo. A
diferenca ¢ que o som sera produzido por meio da vibragdo do ar ao passar por elas
enquanto que as cordas do violdo precisam ser vibradas pelas nossas maos.
Por fim, para produzir certas letras, como as consoantes, 0 ar precisa passar por uma
ultima estrutura, a boca. E, dependendo como a passagem de ar ocorrer pela boca,
teremos diferentes produgdes de letras, como vogais e consoantes.

l Imagine a vogal a. Fale um A bem alto. Percebeu que o ar passou livremente pela sua boca?

Isso ocorre, pois as vogais ndo possuem nenhum tipo de barreira na boca.

Quando pensamos nas consoantes, a producdo do som ja ¢ bem diferente, pois
fazemos certas barreiras em nossas bocas para impedir a passagem do ar.

Vamos pensar em uma palavra com a letra M, por exemplo. Tente ai. Percebeu que
fechamos a boca toda e depois soltamos o ar de vez? Parece até uma explosdo do ar
que estava preso em nossa boca e, depois, saiu de vez.

Agora, que tal pensarmos na letra S?

Percebeu que a boca fica meio aberta, e o ar saiu da nossa boca com certa
dificuldade, fazendo um chiadinho? Vamos 14, tente chiar novamente. Parecemos
até uma cobra.



121

Agora, pense em outras letras do nosso alfabeto. Quais delas vocé consegue perceber um
chiado?

laringe

prega vocal

uvula

fonte: CRISTOFOLINI, C. s.d. Disponivel em:
<https://moodle.ufsc.br/pluginfile.php/905248/mod_resource/content/1/Sons_da_fala_letras.pdf>

Pensando no plural

Plural nouns

Em qualquer idioma do mundo, se uma palavra ndo pode ser pronunciada e fazer sentido de
- acordo com a estrutura do idioma falado, logo, a palavra ndo existe.

Agora, vamos pensar no plural do inglés...
Assim como no portugués, a maioria das palavras sdo colocadas no plural ao adicionarmos a
- letra S no final da palavra.

Cachorro = Dog
Cachorros = Dogs

=
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Apesar disso, no inglés, para ficar no plural, algumas palavras precisam que um ES seja
colocado no final das palavras. Nesse caso, a regra da gramatica afirma que palavras

terminadas em: s, sh, ch, z e x, precisam do ES para ficar no plural.

- Dessa forma, vamos pensar da seguinte forma: o que as palavras terminadas em s, sh, ch, z e
X tem em comum?

Vamos tentar pronunciar algumas dessas palavras para descobrir?

e Bus

e Box

e Pass

e Punch
e Push
e Wish
e Buzz

- Percebeu que todas essas palavras terminam com um chiado?

- Ou seja, por exemplo, ja que a palavra bus ja termina com um chiado, se adicionarmos um S
no final dela, havera alguma alteracdo na pronuncia da palavra?

Bus Buss
- Nao muda nada na pronuncia da palavra, logo, nio temos como diferenciar uma
palavra da outra.

Por isso que, quando uma palavra terminar em chiado, para a flexionarmos no plural,
colocaremos ES no final, pois, assim, ao pronunciarmos a palavra, teremos um novo som
entre as letras S.

Bus Buses

Portanto, se a palavra chiar no final, devemos colocar ES, com exce¢cdo das palavras
- terminadas na vogal o, pois elas também receberdo ES.

Indefinite articles

Artigos indefinidos sdo utilizados para abordar um substantivo que ndo temos certeza
de suas caracteristicas. Por exemplo, no portugués, quando falamos: “Eu tenho um

professor”, nao sabemos que tipo de professor €, de qual disciplina etc. Se falarmos,
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“meu primo comprou uma bola”, podemos ter certeza se essa bola ¢ de futebol,
basquete ou volei? E a cor? Serd que ela é vermelha, preta ou branca? Nao temos como

ter certeza, por isso que se chama artigo indefinido.

No portugués, utilizamos os artigos: um ¢ uma;

No inglés, utilizamos os artigos: a e an.

o Usamos o artigo “a” antes de pJ¥ras que 8@mecam com consoantes:
Ex.: a car (um carro)
a dog (um cachorro)
a girl (uma garota)
- Usamos o artigo “an” antes de palavras que comecam com vogal ou com consoantes
com som de vogal.

Ex.: an egg (um ovo)

an orange house (uma casa laranja)
Sandi

' Sandi: ¢ um processo fonologico que usamos para ligar as palavras.
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Quando uma palavra termina em consoante e a proxima comeca em vogal,

vocé ja percebeu que juntamos as duas para falar mais rapido?

Faca o teste: as palavras Mar Azul. Vocé fala ela junta ou separada
normalmente?

E a palavra Lapis Amarelo?
Percebeu?

No inglés, acontece a mesma coisa. Pense assim: por que a regra manda
utilizar “an” antes de palavras que comegcam com vogal ou som de vogal?

Para que possamos utilizar o Sandi.

Tente ler agora os exemplos da pagina anterior fazendo o Sandi. O que

achou?

- PS: Na duvida, lembre-se da Sandy do
desenho Bob Esponja. Ela vai te
ajudar a juntar as palavras seja no

portugués ou no inglés.




APENDICE G - Avalia¢io Final

"sc ol P Escola:

AOA o

’)o“n L\‘v Turma: Data:

ATIVIDADE AVALIATIVA

1°) Passe as palavras a seguir para o plural:

a) Dragon: f) Fuzz:

b) Box: g) Notebook:
c) Drink: h) Glass:

d) Beach: 1) Ant:

e) Ring: 1) Crush:

2°) Observe o meme a seguir e explique-o:

WWW_GERARMEMES.COM.BR

3°) Complete as frases, conjugando os verbos entre parénteses da forma correta.

a) Louise at the Brad's Office. (work)

b) Donald bread with nuts jelly every morning. (eat)

c) He in my house everyday. (pass)

125
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d) Bob tea for breakfast. (drink)

e) Michelle her daughter’s hair every night. (brush)
f) Sulivan computers and cell phones. (fix)

g) She to watch tv with her boyfriend. (like)

h) Reginald fire pokemons in the game. (catch)

1) My dog at the postman. (bark)

j) Vilma very loudly.

(buzz)

4°) Marque a alternativa que completa as palavras com o artigo indefinido correto (a ou

an).

a) _____ orange house.
b) _ redcar.

c) _ vyard.

d) _ drink

e) _ uglydog

f) ____ pink pig.

g ___ egg

h) ____syrup

1) _ dice

1) ice
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5°) Observe o0 meme a seguir:
PAIRICK: | have a ice

Explique o porqué da Sandy estar com tanta raiva do Patrick. Qual ¢ o problema e como seria

a forma correta?




APENDICE H - Plano de aula — 2° dia com o grupo teste

LESSON PLAN
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Série: 6° A Disciplina: Inglés Data: 08/05/2024

Tépico: Conhecimento fonético-fonoldgico Aulan®2

Objetivos da aula:

* (Re)conhecer, identificar e diferenciar os fonemas e sons.

Materiagis necessdrios:

e Lousa

* Apostila

* Pincel atdmico
* Papel

Estrutura / Atividade: 100 min.
1. Interagdo inicial com os alunos (warm up) - 15 minutos
* |niciar a aula conversando com os alunos sobre a forma como falamos, levando-os a
refletir como ocorre a produgao dos sons da fala; reflexdo sobre como ocorre a
articulagao da boca para a realizagdo de alguns sons;
2. Introdugdo ao conhecimento tedrico de Fonética e Fonologia - 30 minutos
* Abordar o assunto tedrico por meio do auxflio da apostila;
3. Atividade de Produgdo - 15 minutos:
* Realizar uma atividade de produgdo de sons, onde os alunos devem repetir palavras e
frases focando na correta articulagdo dos fonemas. Inicialmente exemplos em portugués
e depois em inglés;
4. Gamefication moment: Jogo de fonemas - 35 minutos:
* Dividir a turma em grupos € propor um jogo de identificagdo de fonemas, onde cada
grupo recebe uma palavra e deve identificar todos os fonemas presentes. O grupo que

identificar corretamente mais fonemas ganha o jogo.

5. Encerramento da aula e realizagao da chamada - 5 minutos
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Referé&ncias:

ROACH, P. English Phonetics and Phonology: A proctical course. 2. ed. Cambridge: Cambridge
University Press, 1991.
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APENDICE I - Plano de aula — 3° dia com o grupo teste

LESSON PLAN

Série: 6° A Disciplina: Inglés Data: 13/05/2024

Tépico: Plural nouns Aulan®3

Objetivos da aula:

* |dentificar as regras de formagao de plurais em inglés;
* Desenvolver habilidades auditivas e de prondncia ao praticar a produgao dos sons das
palavras no singular e plural.

Materiais necessdrios:
* Lousa

* Apostila

* Pincel atdmico

* Papel

* Caixa de som

Estrutura / Atividade: 100 min.

1. Interagdo inicial com os alunos & breve recapitulagdo da aula anterior - 10 minutos
* Iniciar a aula conversando com os alunos sobre a aula anterior;

2. Introdugdo ao conteddo - 30 minutos

* Introduzir o conceito de plural em inglés, explicando que, assim como no portugués,
existem diferentes regras para formar o plural;

* Explicar tanto as regras gramaticais quanto o porqué dessas regras do ponto de vista
dos sons da lingua, levando-os a refletir sobre os fonemas e a sufixagdo do plural de
algumas palavras.

3. Explicagdo por meio da Fonética e da Fonologia - 20 minutos:

* Apds os alunos comegarem a discutir sobre os fonemas, explicar brevemente sobre o
som dos fonemas fricativos e africados (como "s", "z", "sh", "ch"). e como esses sons
influenciam a adigdo de "es" no plural. Usar exemplos sonoros para demonstrar as
diferengas;

* Tocar gravagoes de palavras como "bus”, "church", "box" e pedir aos alunos que
identifiquem se o som final chia ou ndo e, consequentemente, se a palavra precisard de
"es" no plural.




131

4. Gamefication moment: Jogo de cartdoes - 20 minutos:

e Dividir a turma em pequenos grupos. Apds isso. distribuir cartdes com palavras no
singular, solicitando que os alunos formem pares corretos com seus plurais.

5. Reflexdo e Sintese - 15 minutos

* Discussao Aberta: Abrir espago para que os alunos compartilhem o que aprenderam
sobre a formagao do plural e como a Fonética € a Fonologia ajudaram a entender as
regras. Perguntar como esse conhecimento pode ajudar na prondncia € na escrita de
palavras em inglés.

6. Encerramento da aula e realizagdao da chamada - 5 minutos

Homework:

* Folha com exercicios rapidos em que os alunos devem completar frases com o plural
correto das palavras. considerando as regras € a pronuncia.

Referéncias:
MURPHY, R. Essential Grammar in use. 3. ed. Cambridge: Cambridge University Press, 2007.

MURPHY, R. English Grammar in Use: A Seif-Study Reference and Proctice Book for Intermediate
Learners of English. 4. ed. Cambridge: Cambridge University Press, 2012,

ROACH, P. English Phonetics and Phonology: A proctical course. 2. ed. Cambridge: Cambridge
University Press, 1991.




APENDICE J — Plano de aula — 5° dia com o grupo teste

LESSON PLAN
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Série: 6° A Disciplina: Inglés Data: 20/05/2024

Tépico: Indefinite articles Aulan®5

Objetivos da aula:

* |dentificar e aplicar corretamente os artigos indefinidos "a" e "an"™ em inglés;

* Entender as regras de uso dos artigos baseadas nos sons das palavras que os seguem,
focando na distingdo entre sons de vogais € consoantes.

* Desenvolver a habilidade de pronunciar corretamente palavras que requerem "a" ou "an",
utilizando o conhecimento de Fonética e Fonologia.

Materiais necessdrios:
* Lousa

* Apostila

* Pincel atdmico

* Papel

* Caixa de som

Estrutura / Atividade: 100 min.

1. Interagado inicial com os alunos e breve discussao sobre o assunto dos artigos indefinidos -
10 minutos

* Ativagdo do Conhecimento Prévio: Iniciar a aula perguntando aos alunos quando & como
eles usam os artigos "um” € "uma” em portugués. Utilizar exemplos no quadro para
destacar como os artigos sao usados com substantivos que comegam com vogais ou
consoantes;

2. Introdugdo ao conteddo - 15 minutos
* Apresentar a regra bdsica de que "a" € usado antes de palavras que comegam com som
de consoante e "an" antes de palavras que comegam com som de vogal. Utilizar
exemplos como "a car” e "an apple™ para ilustrar.
3. Explicagao por meio da Fonética e da Fonologia - 20 minutos:
* Explicar o conceito de sandi (linking) € como ele pode influenciar a escolha entre "a" e

"an". Use exemplos como "an hour" € "a university™ para mostrar que a escolha depende
do som inicial, e nao da letra.
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* Prdtica Auditiva: Tocar gravagdoes de palavras como "honest”, "hour", "unicorn” e

"umbrella” e pedir aos alunos que identifiquem o som inicial & decidam qual artigo
indefinido usar.

4. Gamefication moment: metodologias ativas - 30 minutos:

* Jogo de Classificagao: Distribuir cartdes com substantivos que comegam com diferentes
sons. Os alunos devem colocar os cartdes em duas colunas: uma para palavras que
seguem "a" e outra para palavras que segquem "an". Os grupos devem justificar suas
escolhas, focando nos sons das palavras.

* Desafio de Sandi: Cada grupo deve criar frases usando "a" e "an" e praticar a leitura em
voz alta, prestando atengdo ao sandi e & fluéncia entre as palavras. Eles devem se
revezar para corrigir a prontincia dos colegas.

5. Reflexao e Sintese - 20 minutos
* Discussao Aberta: Reunir a turma para discutir as observagoes feitas durante as
atividades e perguntar como o conhecimento sobre os sons das palavras e o conceito de
s@ndi ajudou na escolha correta entre "a” e "an™.
* Criagdo de Mapa Mental: No quadro, criar um mapa mental com a gjuda dos alunos,
destacando as regras de uso dos artigos indefinidos, exemplos de palavras, e dicas

fonéticas importantes.

6. Encerramento da aula e realizagdo da chamada - 5§ minutos

Homework:

* Folha com frases incompletas, onde os alunos precisam preencher com "a" ou "an™. Inclua
exemplos de palavras com som inicial de vogal e consoante.
* Atividade no livro, pdginas: 23 e 24.

Referéncias:

MARQUES, A. et al. Anytime!: Always Ready for Education : 6° ano — Manual do Professzor. Sao
Paulo: Saraiva Educagdo, 2022.

MURPHY, R. Essential Grammar in use. 3. ed. Cambridge: Cambridge University Press, 2007.

MURPHY, R. English Grammar in Use: A Seif-Study Reference and Proctice Book for Intermediate
Learners of English. 4. ed. Cambridge: Cambridge University Press, 2012.

ROACH, P. English Phonetics and Phonology: A proctical course. 2. ed. Cambridge: Cambridge
University Press, 1991,
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APENDICE K — Plano de aula — 7° dia com o grupo teste

LESSON PLAN

Série: 6° A Disciplina: Inglés Data: 27/05/2024

Tépico: Simple Present - affirmative form Aulan®7

Objetivos da aula:

* Compreender o uso e a formagdo do Simple Present em inglés;

* ldentificar e aplicar as regras de conjugagdo do Simple Present, especialmente na terceira
pessoa do singular;

* Entender a relagdo entre fonemas e a formagdo de verbos no Simple Present, com foco na
adigdo de "s", "es”, e Yies".

Materiais necessdrios:
* Lousa

* Apostila

* Pincel atdmico
* Papel

* Caixa de som

Estrutura / Atividade: 100 min.
1. Interagdo inicial com os alunos - 10 minutos

* Ativagdo do Conhecimento Prévio: Iniciar a aula revisando como os alunos conjugam
verbos em portugués no presente simples. Perguntar se eles conhecem algumas regras
de conjugagdo em inglés e escreva alguns exemplos no quadro.

2. Introdugdo ao conteddo - 20 minutos

* Introduzir o Simple Present em inglés, explicando que ele € usado para descrever agoes
habituais, fatos gerais e verdades universais.

* Apresentar as regras de conjugagdo no Simple Present, enfatizando a adigao de "s",
"es", e "ies" na terceira pessoa do singular (he, she, it). Usar exemplos como "he runs”,
"she watches™, "it flies".

* Incentivar os alunos a pensar sobre a pronudncia e os sons finais dos verbos, usando
como referéncia o que foi visto no assunto do plural em inglés.

3. Explicagao por meio da Fonética e da Fonologia - 20 minutos:
* Revisitar brevemente o que sdo fonemas fricativos e africados (como "s", "z", "sh") e

como esses sons influenciam a adigdo de "es" na conjugagdo de verbos. Use exemplos
auditivos para demonstrar as diferengas.
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* Prdtica Auditiva: Tocar gravagoes de palavras como "fixes", "passes”, "washes”, pedindo
aos alunos que identifiquem os sons finais e expliquem por que "es™ foi adicionado.

4. Gamefication moment: metodologias ativas - 25 minutos:

* Jogo de Conjugagdo: Dividir os alunos em grupos e distribuir cartées com verbos no
infinitivo. Os alunos devem conjugar os verbos para a terceira pessoa do singular no

Simple Present, usando as regras aprendidas. Cada grupo deve explicar sua escolha,
focando na prondncia e nas terminagoes dos verbos.

* Desafio Fonético: Em seguida, cada grupo recebe uma lista de verbos que terminam em
diferentes fonemas. Eles devem praticar a prontncia dos verbos conjugados, enfatizando
os sons finais e a correta adigdo de "s", "es", ou "ies". Um grupo pode corrigir a
prondncia do outro.

5. Reflexdo e Sintese - 20 minutos
* Discussdo Aberta: Reunir a turma para discutir o que observaram durante as atividades.
Pergunte como a Fonética € a Fonologia ajudaram na compreensdo das regras de
conjugagao do Simple Present.
* Criagdao de Mapa Conceitual: No quadro, criar com ajuda dos alunos um mapa conceitual

que ilustre as regras de conjugagdo. os exemplos discutidos. e as dicas fonéticas
associadas as terminagdes verbais.

5. Encerramento da aula e realizagdo da chamada - 5 minutos

Homework:

* Folha com frases incompletas, onde os alunos precisam completar com o verbo conjugado
corretamente na terceira pessoa do singular. Inclua verbos com diferentes terminagoes.

* Atividade no livro, pdginas: 71 e 72.
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