UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA (UESB)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA (PPGLIN)

LUISE REBOUCAS LEITE LEAL DOS SANTOS

O POTENCIAL PREDITOR DA CONSCIENCIA FONOLOGICA EM SEUS
COMPONENTES SILABICO E FONEMICO NA APRENDIZAGEM INICIAL DA
LEITURA E DA ESCRITA

VITORIA DA CONQUISTA - BA
2024



LUISE REBOUCAS LEITE LEAL DOS SANTOS

O POTENCIAL PREDITOR DA CONSCIENCIA FONOLOGICA EM SEUS
COMPONENTES SILABICO E FONEMICO NA APRENDIZAGEM INICIAL DA
LEITURA E DA ESCRITA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Linguistica (PPGLin), da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), como requisito parcial e obrigatorio
para obtencdo do titulo de mestre em
Linguistica.

Area de Concentracdo: Linguistica.

Linha  de Pesquisa: Aquisicdo e
Desenvolvimento da Lingua(gem) Tipica e
Atipica.

Orientador: Prof. Dr. Ronei Guaresi.

VITORIA DA CONQUISTA - BA
2024



Santos, Luise Rebougas Leal dos.

S236p O potencial preditor da consciéncia fonoldgica em seus
componentes silabicos e fonémico na aprendizagem inicial da
leitura e da escrita. / Luise Reboucas Leite Leal dos Santos;
orientador: Ronei Guaresi. — Vitoria da Conquista, 2024.

115f.

Dissertagao (mestrado — Programa de P6s-Graduagao em
Linguistica) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia,
Vitoria da Conquista, 2024.

Inclui referéncia F. 80 — 91.

1. Preditores de aprendizado. 2. Consciéncia silabica. 3.
Consciéncia fonémica. 4. Leitura ¢ escrita. I. Guaresi, Ronei
(orientador). II. Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia,
Programa de P6s-Graduacao em Linguistica. T. III

CDD: 410
Catalogacdo na fonte: Juliana Teixeira de Assungdo — CRB 5/1890
UESB — Campus Vitdria da Conquista — BA

Titulo em inglés: The predictor potential of phonological awareness in its syllabic and phonemic components in
the initial learning of reading and writing

Palavras-chave em inglés: Learning predictors; syllabic awareness; phonemic awareness; reading; writing.
Area de concentragao: Linguistica
Titulagdo: Mestre em Linguistica

Banca examinadora: Prof. Dr. Ronei Guaresi (Presidente-Orientador); Prof* Dr2 Vera Pacheco (UESB); Prof?
Dra. Kéri Lucia Forneck (Univates)

Data da defesa: 30/04/2024

Programa de P6s-Graduacao: Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica (PPGLin)

Orcid ID: https://orcid.org/0000-0002-5933-5994
Lattes ID: http://lattes.cnpg.br/7784570986722035



LUISE REBOUCAS LEITE LEAL DOS SANTOS

O POTENCIAL PREDITOR DA CONSCIENCIA FONOLOGICA EM SEUS
COMPONENTES SILABICO E FONEMICO NA APRENDIZAGEM INCIAIL DA
LEITURA E DA ESCRITA

Data da aprovacao: 30 de abril de 2024.

Banca Examinadora:

Prof. Dr. Ronei Guaresi
Instituicao: UESB — Presidente-Orientador

Profa. Dra. Vera Pacheco
Institui¢ao: UESB — Membro Titular

Profa. Dra. Kari Lucia Forneck
Institui¢ao: UNIVATES — Membro Titular

Dissertagao apresentada ao Programa de Pos-
Graduagao em Linguistica, da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, como requisito
parcial e obrigatorio para a obtencdo do titulo
de Mestre em Linguistica.

Documents assinado digitalmente

“b RONEI GUARES!
g Data: 13/05/2024 10:48:27-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Documento assinado digitalmente

v'b VERA PACHECO
g Data: 30/04/2024 17:49:58-0300
verifique em https://validar.iti.gov.br

Documento assinado digitalmente

“b KARI LUCIA FORNECK
g Data: 30/04/2024 17:35:53-0300

verifique em https://validar.iti.gov.br _



Alfabetizacéo e letramento tém esse objetivo: dar as pessoas o dominio
da lingua como instrumento de inser¢do na sociedade e de luta por
direitos fundamentais (Magda Soares).
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RESUMO

H& um substancial nUmero de pesquisas que evidenciam uma correlacdo importante entre a
Consciéncia Fonologica e a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, inclusive sobre seu
potencial preditivo para antever possiveis casos de atraso escolar. No entanto, sdo escassos 0s
estudos que investigam 0s componentes constitutivos da Consciéncia Fonoldgica,
particularmente a consciéncia silabica e a fonémica. Esta dissertacao apresenta os resultados de
um estudo longitudinal que visa responder a essa lacuna cientifica. Participaram deste estudo
cinco turmas de escolares em processo de alfabetizagdo, com faixa etaria entre seis e sete anos
de idade. Esses escolares estudavam em escolas publicas municipais situadas no Municipio de
Vitoria da Conquista. As varidveis independentes, ou seja, a consciéncia silabica e a fonémica,
foram avaliadas no inicio do processo de alfabetizacdo por meio do teste CONFIAS. O
desempenho em leitura e escrita foi monitorado em cinco ocasides, com intervalos de
aproximadamente dois a trés meses entre cada edicao. Essa avaliacdo foi conduzida por meio
do teste TMLE (Teste de Monitoramento da Leitura e da Escrita). Esse teste permite
acompanhar o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita, fornecendo informacdes
relevantes sobre o desempenho dos individuos nesses dominios. Os dados foram discutidos a
luz do Paradigma Dinamicista, também conhecido como Sistemas Adaptativos Complexos
(SAC) e por meio da revisdo sistematica da literatura documentada. A analise dos dados
mostrou que o potencial preditivo dos constituintes da Consciéncia Fonoldgica € equivalente.
Sob um valor de p<0,001, a variagdo do coeficiente de correlacdo entre desempenho em leitura
e escrita e consciéncia silabica foi entre R 0.48 a R 0.56 entre leitura e escrita e consciéncia
fonémica foi de 0.42 a 0.58. Os resultados permitem concluir que tanto a consciéncia silabica
guanto a consciéncia fonémica sdo preditores equivalentes e predizem moderadamente o

desempenho em leitura e escrita.

PALAVRAS-CHAVE

Preditores de aprendizado; consciéncia silabica; consciéncia fonémica; leitura; escrita.
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ABSTRACT

There is a substantial amount of research that shows an important correlation between
Phonological Awareness and the initial learning of reading and writing, including its predictive
potential for anticipating possible cases of academic delay. However, there are few studies that
investigate the constituent components of Phonological Awareness, particularly syllabic and
phonemic awareness. This dissertation presents the results of a longitudinal study that aims to
respond to this scientific gap. Five groups of schoolchildren in the literacy process, aged
between six and seven years old, participated in this study. These students studied in municipal
public schools located in the Municipality of Vitdria da Conquista. The independent variables,
that is, syllabic and phonemic awareness, were assessed at the beginning of the literacy process
using the CONFIAS test. Reading and writing performance was monitored on five occasions,
with intervals of approximately two to three months between each edition. This assessment was
conducted using the TMLE test (Reading and Writing Monitoring Test). This test allows you
to monitor the development of reading and writing skills, providing relevant information about
individuals' performance in these areas. The data were discussed in light of the Dynamicist
Paradigm, also known as Complex Adaptive Systems (SAC) and through a systematic review
of the documented literature. Data analysis showed that the predictive potential of the
constituents of Phonological Awareness is equivalent. At a value of p<0.001, the variation in
the correlation coefficient between performance in reading and writing and syllabic awareness
was between R 0.48 and R 0.56 between reading and writing and phonemic awareness was
between 0.42 and 0.58. The results allow us to conclude that both syllabic awareness and
phonemic awareness are equivalent predictors and moderately predict reading and writing

performance.

KEYWORDS

Learning predictors; syllabic awareness; phonemic awareness; reading; writing.
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1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo é um tema amplamente estudado por pesquisadores em diversas areas
do conhecimento. Esses estudiosos dedicam-se a compreender como ocorre a aprendizagem
das habilidades linguisticas relacionadas a leitura e & escrita, bem como a identificar quais sdo
os fatores intervenientes nesse processo (Soares, 2017). Algumas dessas pesquisas tém como
objetivo investigar preditores de aprendizado, ou seja, a existéncia de variaveis cognitivas,
linguisticas ou psicossociais que anteveem o sucesso ou nao de aprendizado (Oliveira; Guaresi;
Viali, 2019).

Alfabetizagdo ¢ entendida aqui como “processo de aquisi¢ao e apropriacdo do sistema
de escrita, alfabético e ortografico” que, no atual estado do conhecimento, pode se desenvolver
num contexto de letramento, ou seja, atrelado as praticas sociais (Soares, 2004, p. 16). E no
processo de alfabetizacdo que se espera que ocorra o desenvolvimento das habilidades de leitura
e de escrita; porém, ao longo desse trajeto, nem todas as criangas conseguem ser alfabetizadas,
0 que pode trazer sérias implicacGes em toda sua trajetdria escolar, haja vista que a crianga
passa de uma etapa escolar para outra sem ter consolidado os saberes linguisticos necessarios a
sua progresséo.

Para Soares (2017), a alfabetizag8o e favorecida quando atendidas as diferentes facetas
que a envolvem. Entre essas facetas, destaca-se a fonica, que infelizmente foi negligenciada
com o advento do construtivismo no Brasil a partir dos anos 80. O construtivismo,
equivocadamente, acreditava que a capacidade inata do cérebro humano para identificar
regularidades no input seria suficiente para que o individuo se tornasse alfabetizado. No
entanto, essa abordagem ndo considerava adequadamente o papel fundamental do ensino
sistematico dos sons das letras.

De acordo com Dehaene (2012), a etapa crucial para a aprendizagem inicial da leitura e
da escrita consiste na decodificacdo dos grafemas em fonemas, ou seja, é a passagem de uma
unidade visual a uma unidade auditiva. Dito de outra forma, é quando a crianga aprende a
associar os simbolos escritos (letras) com os sons correspondentes (fonema), permitindo assim
o0 desenvolvimento da leitura e da escrita no processo de alfabetizacéo.

Avaliacdes oficiais que medem os niveis de apropriacdo do sistema de escrita (PISA e
Prova Brasil) vém apontando um grande contingente de escolares que ndo conseguem aprender
a ler e escrever no tempo certo de escolarizagdo. De acordo com as avaliagbes INEP/ MEC, um
grande ndmero de estudantes tem chegado aos anos finais do ensino fundamental sem as

competéncias basicas em leitura e escrita (Guaresi, 2014).
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Comparativamente com outros paises no contexto da alfabetizacdo internacional, o
Brasil se apresenta com indicadores abaixo da media educacional desses paises, fato observado
nas avaliacOes externas, como o PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes).
De acordo com os resultados do (PISA) de 2022, o desempenho dos estudantes brasileiros néo
foi satisfatorio. Apenas 0,12% dos 10.691 estudantes avaliados atingiram o nivel méximo de
proficiéncia em leitura (Brasil, 2022).

Soares (2004, p. 9) ja denunciava a precariedade do ensino de lingua materna no Brasil

ainda no inicio dos anos 2000:

hoje, o fracasso revela-se em avaliaces externas a escola — avaliagGes
estaduais (como o SARESP, o SIMAVE), nacionais (como o SAEB, 0 ENEM)
e até internacionais (como o PISA) —, espraia-se ao longo de todo o ensino
fundamental, chegando mesmo ao ensino médio, e se traduz em altos indices
de precério ou nulo desempenho em provas de leitura, denunciando grandes
contingentes de alunos ndo alfabetizados ou semi-alfabetizados depois de
quatro, seis, oito anos de escolarizag&o.

Frente a essa situacdo, como uma das estratégias para aprimorar a alfabetizagdo,
pesquisadores como Godoy (2020), Barrera (2003), Capovilla e Capovilla (2000) e Guaresi
(2017) tém se dedicado a identificacdo precoce das dificuldades enfrentadas pelas criancas
durante o processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Entre essas estratégias, a
Consciéncia Fonoldgica emerge como um dos preditores mais relevantes na etapa pré-escolar,
contribuindo para o sucesso dessas habilidades no processo de alfabetizacgéo.

A Consciéncia Fonologica é compreendida como “[...] a habilidade metalinguistica de
tomada de consciéncia das caracteristicas formais da linguagem, entendendo que a lingua falada
pode ser segmentada em unidades distintas” (Byrne; Fielding-Barnsley, 1989). Quando uma
crianga desenvolve essa habilidade, ela se torna capaz de perceber as unidades silabicas, as
rimas e os sons individuais (fonemas) que compdem as palavras. Além disso, a crianca
consegue associar esses sons aos simbolos graficos (letras) na producao escrita.

Segundo Guaresi (2017), a Consciéncia Fonoldgica desempenha um papel importante
na aprendizagem da leitura e da escrita. Essa habilidade metalinguistica permite reconhecer e
manipular conscientemente os sons que compdem a fala. Além disso, de acordo com o autor, a
Consciéncia Fonoldgica, em uma via de reciprocidade, colabora para o desenvolvimento da
alfabetizacdo, e o ensino das relagbes entre letras e seus valores sonoros favorece o

desenvolvimento de aspectos relacionados a Consciéncia Fonoldgica.
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O ensino explicito das relacfes entre letras e seus valores sonoros, segundo Godoy e
Pinheiro (2013), desempenha um papel crucial na descoberta do principio alfabético. Essa
descoberta, por sua vez, contribui diretamente para o desenvolvimento da Consciéncia
Fonologica, tornando mais eficaz o processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Maluf
(2015, p. 312) compartilha da mesma opinido e acrescenta que “a compreensao do principio
alfabético de escrita exige o entendimento de que grafemas representam fonemas, passo
essencial para que a crianca possa progredir em sua aprendizagem”. Desse modo, os sistemas
alfabéticos de escrita podem ser compreendidos como uma representacdo da fala em seu nivel
fonoldgico. A aprendizagem desses sistemas ocorre por meio do treinamento das unidades
fonoldgicas, que incluem silabas, rimas, aliteragdes e fonemas (Morais et al., 2013).

Segundo Morais (2013), a leitura e a escrita sdo habilidades facilitadas pelo ensino
sistematizado. Nesse contexto, o escolar adquire conhecimento sobre as relacdes entre fala e
escrita de maneira estruturada. Inicialmente, ele compreende o principio alfabético e,
posteriormente, desenvolve habilidades de leitura e de escrita. Para atingir esse nivel de
conhecimento linguistico, varias variaveis sdo relevantes. Entre elas, destacam-se a Consciéncia
Fonologica, a correspondéncias letra-som e a velocidade de conversdo de grafemas: a
habilidade de transformar simbolos graficos (grafemas) em sons de maneira &gil,
aproximadamente a uma taxa de 10 grafemas por segundo (Abreu, 2020).

Conforme Magda Soares (2005), compreender as relagdes entre letras e seus valores
sonoros € essencial para o processo de alfabetizacdo. Essa compreensdo se aplica tanto
as linguas transparentes cuja pronuncia pode ser prevista com base na grafia, quanto as linguas
opacas cuja relacdo entre grafia e som é menos direta.

De acordo com Snowling (2004, p. 17):

[...] ainda que muitas crian¢as pequenas comecem lendo palavras inteiras pelo
reconhecimento visual, elas precisam aprender como as letras nas palavras
impressas representam 0s sons das palavras faladas, se quiserem ser leitores
flexiveis.

Para a autora, a aprendizagem inicial da leitura e da escrita passa necessariamente pelo
conhecimento das relagOes entre letras e seus valores sonoros, sendo considerada por ela de
grande relevancia a Consciéncia Fonoldgica para o aprendizado da leitura e da escrita, ja que
esse nivel de consciéncia é habilidade que envolve, entre outros aspectos, manipulacdo de

elementos sonoros silabicos, intrassilabicos e fonémicos.
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O desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica, segundo Soares (2021), esta
intrinsecamente ligado a aprendizagem do principio alfabético, ou seja, a compreensao de que
as letras representam sons da fala. Ela explica que, para que isso ocorra, inicialmente a crianca
aprende que a palavra é uma cadeia sonora representada por uma cadeia de letras e entende
assim a diferenca entre o significante (a forma da palavra) e o significado (o conceito associado
a palavra) o que é denominado pela autora como consciéncia lexical. Posteriormente a crianga
torna-se capaz de segmentar a cadeia sonora de palavras em silabas e representa as silabas por
conjuntos de letras, etapa compreendida como consciéncia silabica e, por fim, ela identifica
fonemas em silabas e os representa por letras chegando na consciéncia fonémica.

Nessa perspectiva, Caravolas, Hulme e Snowling (2001) reforcam o exposto acima e
destacam a relevancia da Consciéncia Fonoldgica no processo de alfabetiza¢do. Segundo 0s
autores o desenvolvimento das unidades fonoldgicas permite a crianga segmentar a estrutura
fonoldgica das palavras orais e, depois, converter essa sequéncia de sons em sequéncias de
letras. Ou seja, essa habilidade permite que a crianga associe 0s sons da fala as letras escritas.
Por exemplo, ao ouvir a palavra “gato”, ela consegue relaciona-la com as letras “g-a-t-0”.
Podendo assim dizer que essa habilidade metafonoldgica desempenha um papel crucial na
aprendizagem da leitura e na producéo escrita.

De acordo com Gombert (2013), a aprendizagem da leitura e da escrita exige um alto
nivel de abstracéo e elaboragdo cognitiva. Ele sublinha a importancia do desenvolvimento da
Consciéncia Fonoldgica como sendo uma habilidade primordial para o acesso a escrita. Maluf
(2018, p. 481) compartilha do mesmo entendimento e acrescenta que, por essas competéncias

linguisticas apresentarem um carater abstrato, requerem ensino explicito e explica:

as habilidades de leitura e de escrita sdo aprendidas e por esta razdo devem ser
ensinadas, pois n&o se desenvolvem naturalmente. Embora a aprendizagem da
linguagem escrita se fundamente sobre as bases do desenvolvimento
linguistico e cognitivo, na verdade as criancas precisam ser ensinadas sobre
como a escrita mapeia a fala e como se deve ler e escrever.

Como aponta Viana (2002), as seguintes competéncias na linguagem oral podem ser

consideradas como basilares para a alfabetizagdo: a) conhecimento lexical®; b) rapidez de

! Essa competéncia da linguagem oral sera avaliada em estudo de mestrado intitulado Avaliacdo do
vocabulario receptivo e expressivo no contexto da predicdo de aprendizado da leitura e da escrita
coordenado por Maria Luiza Ferraz Franca.
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evocacdo lexical?; ¢) compreensdo semantica; d) dominio das relagdes gramaticais®; e, )
consciéncia da estrutura segmental da linguagem.

Desses componentes citados por Viana (2002), neste estudo avaliaremos o da
consciéncia da estrutura segmental da linguagem, mais especificamente os segmentos da
palavra, amplamente conhecido na literatura documentada como Consciéncia Fonologica.

Visando uma melhor compreensédo de como ocorre a aprendizagem da leitura e da
escrita na fase inicial da alfabetizacdo, o presente estudo buscou nos pressupostos teoricos da
Teoria dos Sistemas Adaptativos Complexos (TSAC) subsidios para entendimento de como
emerge a aprendizagem dessas competéncias linguisticas, uma vez que esse paradigma
apresenta fundamentos e principios que potencialmente podem explicar o processo de
aprendizagem.

Vaérios autores, entre eles Content (1984), Morais, Bertelson, Cary e Alegria (1986),
Morais, Alegria e Content (1987), Menezes (1999), Costa (2002), Freitas (2003) e Rigatti-
Scherer (2008) apresentam a Consciéncia Fonoldgica como preditora da aprendizagem inicial
da leitura e da escrita. Outros autores, a exemplo de Dehaene (2012) e Teles (2015) tém
referenciado a Consciéncia Fonologica apenas em seu nivel fonémico como elemento preditor
de bons leitores. Apesar de a Consciéncia Fonoldgica ja ter um construto robusto de
documentacao cientifica, é reduzido o nimero de pesquisas no Brasil que avaliam a Consciéncia
Fonoldgica em seus componentes constituintes, ou seja, nos niveis silabico e fonémico. Diante
disso, esse estudo motiva-se por encontrar resposta a seguinte questdo: a Consciéncia
Fonoldgica em seus componentes silabico e fonémico pode ser considerada um preditor
importante na aprendizagem inicial da leitura e da escrita?

Para responder a questdo de pesquisa acerca do quédo os constituintes da Consciéncia
Fonoldgica predizem o desempenho ulterior em leitura e escrita, inicialmente realizou-se uma
pesquisa que envolveu revisdo bibliogréafica, coleta de dados e analise quantitativa e qualitativa.
Trata-se de um estudo longitudinal, no qual um grupo de participantes foi acompanhado ao
longo de um ano e dois meses, periodo que foi observado nos escolares possiveis progressos
nas habilidades de leitura e de escrita durante o processo de alfabetizacdo. Este estudo

tem carater exploratorio, o que implica a investigagdo de um tema ainda pouco explorado,

2 Essa competéncia da linguagem oral sera avaliada em estudo de mestrado intitulado Relacéo
entre linguagem oral e desenvolvimento inicial em leitura e escrita coordenado por Gléide Santos
Macedo.

% Essa competéncia da linguagem oral sera avaliada em estudo de mestrado intitulado Relacéo entre
linguagem oral e desenvolvimento inicial em leitura e escrita coordenado por Gléide Santos Macedo.
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buscando examinar a relagdo entre a Consciéncia Fonoldgica, particularmente os niveis silabico
e fonémico, e a aprendizagem inicial da leitura e escrita.

Dada a relevancia social e cientifica da tematica apresentada, caso a eficicia da
Consciéncia Fonologica como variavel preditora da aprendizagem inicial da leitura e da escrita
seja comprovada por meio deste estudo empirico, os resultados poderdo ser utilizados para: a)
robustecer a literatura cientifica sobre a Consciéncia Fonologica e suas possiveis relacées com
alfabetizacdo; b) antever dificuldades de aprendizagem e posteriormente intervir com
programas de estimulacdo da Consciéncia Fonoldgica em escolares na pré-alfabetizacéo; c)
colaborar para o desenvolvimento de boas préaticas de ensino no ciclo da alfabetizacdo e na
Educacéo Infantil.

Esta dissertacdo estd estruturada em cinco capitulos que norteardo a organizacdo do
texto empreendido. Na introducdo sdo elencadas as razGes que motivaram a pesquisa, 0 aporte
tedrico, a questdo norteadora e o caminho metodoldgico tracado. No segundo capitulo,
abordam-se importantes aspectos sobre a aquisi¢do da linguagem oral e a aprendizagem da
leitura e da escrita, haja vista que sdo competéncias linguisticas que precisam ser adquiridas,
mas que ocorrem em processos cognitivos diferentes. Para melhor entendimento de como
ocorrem esses fendmenos, buscou-se subsidios na Teoria dos Sistemas Adaptativos
Complexos. Ainda nesse capitulo, apresenta-se o construto tedrico da Consciéncia Fonoldgica
e seu potencial impacto para ensinar, antever ou intervir na alfabetizacdo. No terceiro capitulo,
apresentam-se 0s passos da implementacdo da pesquisa, ou seja, 0 problema de pesquisa, 0s
objetivos, 0s instrumentos, os procedimentos de coleta e analise dos dados. No quarto capitulo,
apresentam-se 0s resultados dos dados resultantes da aplicacdo dos instrumentos, seguidos das
discussdes das avaliacGes realizadas e das hipdteses propostas com base na revisédo de literatura
realizada a luz da Teoria dos Sistemas Adaptativos Complexos. Por fim, no quinto capitulo

abarcam-se as consideracdes finais sobre o estudo.
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2 AQUISICAO DA LINGUAGEM E APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA
ESCRITA

A linguagem verbal oral é uma importante caracteristica evolutiva distintiva do
desenvolvimento humano. Por meio dela ndo s6 nos comunicamos uns com 0S outros e
estabelecemos relacBes sociais como também tal modalidade sustenta o desenvolvimento da
aprendizagem da leitura e da escrita (Zauche et al., 2016).

Segundo Gombert (2003), o desenvolvimento da modalidade oral da linguagem verbal
acontece de forma natural. O autor afirma que, para que a crianga adquira a capacidade de fala,
basta que ela experiencie intera¢fes sociais e vivencie experiéncias linguisticas no ambiente
gue a cerca para que sejam ativadas pré-programacdes inatas. Essas pré-programacdes, em
condi¢cdes normais, certamente resultardo na aquisicdo da fala, sem requerer instrucao
sistematizada formal de sua lingua. No entanto, € importante considerar que o que constitui esse
aparato inato ainda é tema de intenso debate na atualidade. Para as neurociéncias, de maneira
geral, 0 que € inato é a sensibilidade das células nervosas para a aquisi¢cdo dos padrfes da lingua
nos seus diversos niveis, ja para os gerativistas, diferentemente, o que € inato é o conhecimento
da estrutura da lingua, ou seja, a sintaxe, seja ela frasal ou endovocabular.

Consonantemente, Godoy (2005) salienta que para que haja aquisi¢do da linguagem
verbal oral ndo ha necessidade de instrucdo especifica, visto que essa habilidade se desenvolve
espontaneamente, sendo necessario apenas que a crianga esteja em contato com falantes de sua
lingua. Por outro lado, defende a autora, a apropriacédo e o aprendizado da leitura e da escrita
exige ensino formal por ser esse objeto de ensino uma habilidade cultural altamente complexa.

Para Scliar (2010), a aquisi¢do da modalidade oral ocorre naturalmente nas criangas que
ndo apresentam nenhuma barreira de ordem cognitiva ou sensorial para processa-la. Segundo a
autora, por volta de um ano de idade o bebé ja é capaz de articular suas primeiras palavras e
explica que, enquanto a linguagem oral se desenvolve espontaneamente, a aprendizagem da
linguagem escrita requer ensino, ou seja, ensino sistematico, intensivo, que normalmente ocorre
quando a crianca atinge certa maturidade cognitiva, linguistica e emocional.

Para Vygotsky (1993), a fala e a escrita ocorrem em processos diferentes, a fala ocorre
de maneira imediata e a escrita exige do aprendiz uma acéo analitica, deliberada e consciente.
Segundo o autor, a escrita, por apresentar uma funcdo simbolica, difere-se da linguagem oral
tanto em sua estrutura quanto no seu funcionamento. Enquanto a linguagem oral é imediata e
espontanea, a linguagem escrita requer instrucdo formal da estrutura sonora apresentada na

palavra, para que, a partir disso, o aprendiz possa reproduzi-la por meio de simbolos alfabéticos.
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Ainda de acordo com Vygotsky (1993, p. 85):

Nossa investigacdo mostrou que o desenvolvimento da escrita ndo repete a
histéria do desenvolvimento da fala. A escrita é uma funcdo linguistica
distinta, que difere da fala oral tanto na estrutura como no funcionamento. Até
mesmo o0 seu minimo desenvolvimento exige um alto nivel de abstracdo. E a
fala em pensamento e imagens apenas, carecendo das qualidades musicais,
expressivas e de entonacdo da fala oral. Ao aprender a escrever, a crianca
precisa se desligar do aspecto sensorial da fala e substituir palavras por
imagens de palavras. Uma fala apenas imaginada, que exige a simbolizacao
de imagem sonora por meio de signos escritos (isto é, um segundo grau de
representacdo simbdlica), deve ser naturalmente muito mais dificil para a
crianga do que a fala oral, assim como a algebra é mais dificil do que a
aritmética.

Ao contrario da fala que, para seu aprendizado, dispde de um aparato biolégico, a leitura
e a escrita segundo Dehaene (2012), sdo consideradas uma invencao cultural recente na histéria
da humanidade, para a qual o cérebro ainda nao evoluiu filogeneticamente. Originalmente,
nosso cérebro ndo foi preparado para processar informacdes visuais e graficas e relaciona-las
aos sons da fala. Logo, para o autor, para que ocorra a apropriagdo de um sistema de escrita, 0s
individuos devem reciclar areas cerebrais que a principio ndo foram destinadas a essas tarefas.

A invencdo do sistema de escrita se deve provavelmente porque o ser humano precisou
registrar graficamente a fala e fazé-la perpetuar para as futuras geracdes. Segundo Cagliari
(1999), os sistemas de escrita evoluiram cronologicamente em trés diferentes etapas sendo elas:
a pictdrica, a ideografica e a alfabética.

Na fase pictorica a escrita era representada por meio de desenhos e pictogramas que nao
estavam relacionadas a um som, mas ao desenho do que queria representar. Ja na fase
ideografica a escrita era simbolizada por meio de desenhos denominados de ideogramas que se
diferem dos pictogramas por representarem ideias abstratas, nio apenas objeto concretos. E
importante ressaltar que muitos desses ideogramas posteriormente deram origem as letras do
sistema alfabético. Logo ap0s a fase ideogréafica, emerge a fase alfabética, na qual os sons da
fala passaram a ser representados por elementos gréaficos, ou seja, pelas letras. Segundo Cagliari
(1999), as letras inicialmente tiveram sua origem nos ideogramas, e com 0 passar do tempo,
perderam seu valor ideogréafico, adquirindo uma representagdo fonografica, ou seja, passaram
a representar sons especificos da fala.

Nesse contexto, Soares (2016, p. 45) salienta que “a aprendizagem da escrita nao ¢ um
processo natural, como € a aquisicéo da fala, a escrita ao contrario € uma invencao cultural, a

construgéo de uma visualizagéo dos sons da fala e ndo um instinto”. Provavelmente ai esteja a
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razdo para muitos pesquisadores da area defenderem a importancia de um ensino explicito das
relagOes entre fala e escrita na etapa da alfabetizagéo.

De acordo com Morais (2013), para que haja a aprendizagem da leitura e da escrita é
necessario que estruturas cerebrais sejam recicladas para que possam assegurar a fungédo que
estd sendo adquirida pelo cérebro na aprendizagem da leitura e da escrita, pois, para o autor,
ndo hé leitura sem uma atividade cerebral que mobiliza vastas regides do cérebro.

Scliar (2010), baseada nas evidéncias empiricas fornecidas pelas neurociéncias, salienta
que os neurbnios do cérebro primata ndo sdo biopsicologicamente programados para 0
reconhecimento da palavra escrita, sendo uma nova funcéo adquirida pelo nosso cérebro, a qual
ocorre preponderantemente por meio do ensino explicito do sistema alfabético, refor¢ando,
assim, a necessidade da reciclagem neuronal para o aprendizado da leitura e da escrita. Ainda
segundo a autora a aprendizagem da leitura ndo ocorre concomitantemente com a escrita, visto
que a leitura precede a escrita, ou seja, a crianga nao podera escrever componentes que ela ja
ndo saiba ler.

A linguagem escrita, segundo relatério do Grupo de Trabalho - Alfabetizacdo Infantil:
0s novos caminhos (Brasil, 2005, p. 20), “consiste na capacidade de codificar graficamente os
sons correspondentes a uma palavra”. Nessa perspectiva, pode-se dizer que a aprendizagem da
leitura e da escrita ndo é um ato esponténeo, incidental, natural, o aprendizado dessas
competéncias exige nivel sofisticado de conhecimentos que requer apresentacdo direta,
explicita, ordenada, estruturada e sistematizada do sistema de escrita, ou seja, requer ensino
formal (Dehaene, 2012).

De acordo Dehaene (2012, p. 246):

¢ preciso explicar claramente ao aluno que cada “som” tem suas “roupas”, as
letras ou grupos de letras que podem vesti-los e que, inversamente, cada letra
se pronuncia de uma ou de varias maneiras possiveis.

Partindo dessa premissa pode-se dizer que a leitura e a escrita sdo habilidades que
necessitam de ensino para que haja aprendizado, isto é, de ensino formal, principalmente, no
espaco escolar por ser uma instituicdo que tem papel relevante de ensinar o aluno a ler e escrever
com competéncia, visando por meio do aprendizado dessas habilidades propiciar ao educando
uma efetiva participagdo na sua comunidade, marcadamente grafocéntrica nesse momento
historico.

De acordo com Maluf (2005), expor a crianca apenas a um ambiente de letramento, ao

contato com a linguagem escrita, ndo garante a aprendizagem da leitura e da escrita, visto que
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seu aprendizado ndo € uma é consequéncia natural, mas fruto de ensino explicito de como as
letras representam sistematicamente os sons da fala.

Segundo Sim-Sim (2006), o dominio do alfabeto s6 € possivel se a crianca for capaz de
analisar e controlar os segmentos que formam a cadeia sonora da linguagem oral,
nomeadamente, as palavras, as silabas e os fonemas e, para tanto, € necessario bons niveis de
desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica, sobretudo de seu componente silabico no
momento inicial da alfabetizacdo formal e institucionalizada, o inicio do 1° ano do Ensino
Fundamental.

Gombert (2003) destaca a importancia da aprendizagem explicita do sistema alfabético,
bem como salienta a influéncia positiva da Consciéncia Fonoldgica para a aprendizagem bem
sucedida da leitura e da escrita, pois para o autor a aprendizagem da leitura e da escrita requer
que o aprendiz desenvolva uma consciéncia das estruturas linguisticas que deverdo ser
manipuladas intencionalmente.

Parece ser consenso na literatura documentada que a Consciéncia Fonoldgica é
facilitadora da aprendizagem da leitura e da escrita. Todavia, o resultado de varias pesquisas
vem apontando uma via de reciprocidade entre essa habilidade metafonologica e a
aprendizagem da leitura e da escrita, visto que o aprendizado da leitura e da escrita seria capaz
de gerar no aprendiz niveis mais elaborados da Consciéncia Fonoldgica e, em contrapartida,
esses niveis de Consciéncia Fonoldgica colaborariam para a aprendizagem da leitura e da escrita
(Capovilla, 2002; Cardoso - Martins,1995; Gombert, 2003; Morais,1987; Silva, 2007).

Um exemplo relevante € a pesquisa conduzida por Costa (2002), que investigou a
relacdo entre o desempenho da Consciéncia Fonoldgica e a escrita em criancas falantes de
portugués brasileiro. Nesse estudo trinta e quatro criancas foram testadas longitudinalmente, no
Jardim B e no 1° ano, em Consciéncia Fonoldgica e em atividades de escrita. Os resultados
revelaram que as criangas que apresentaram altos niveis de Consciéncia Fonologica no Jardim
B foram aquelas que apresentaram melhor desempenho na escrita um ano depois. Esses achados
reforcam que a Consciéncia Fonol6gica desempenha um papel facilitador importante no
processo de aprendizagem tanto da leitura quanto da escrita

Outro estudo importante de ser mencionado foi o de Frost (2001), pois suas pesquisas
constataram que a instrugdo alfabética inicial melhorava a consciéncia fonémica de criangas
que, na pré-escola, ja apresentavam um bom nivel em Consciéncia Fonologica, no nivel de
rimas e silabas. Segundo o autor, bons niveis iniciais de Consciéncia Fonoldgica foram

importantes para a instrugdo alfabética que posteriormente também possibilitou o
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desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica em seu nivel fonémico o que, por sua vez,
favoreceu uma efetiva aprendizagem da leitura e da escrita.

Na secdo seguinte discutiremos o desenvolvimento da leitura e da escrita sob a
perspectiva da Teoria dos Sistemas Adaptativos Complexos, dado que esse paradigma
apresenta um constructo teérico que melhor explica os fenémenos do ambito do aprendizado

inicial da leitura e da escrita.

2.1 A leitura e a escrita na perspectiva da Teoria dos Sistemas Adaptativos Complexos

A Teoria dos Sistemas Adaptativos Complexos (TSAC) é um novo paradigma* que
emerge com inspiracdo nos sistemas complexos da Matematica, da Fisica, da Quimica, da
Biologia e da Meteorologia. Embora tenha sua origem no campo das ciéncias exatas,
atualmente, esse paradigma apresenta uma abordagem multidisciplinar, em virtude de seus
pressupostos favorecem o entendimento de fendmenos que ocorrem em diferentes areas do
conhecimento, oferecendo subsidios para melhor compreensdo de como esses processos
ocorrem cognitivamente (Guaresi, 2023).

A Teoria dos Sistemas Adaptativos Complexos é uma teoria do paradigma dinamicista,
considerado como a terceira geracdo dos paradigmas cognitivos no campo da Psicolinguistica
/ Aquisicdo da Linguagem, areas que tém como objetivo estudar aspectos relativos ao modo
pelo qual o individuo organiza, adquire, aprende e processa as modalidades da linguagem
verbal, sistema entendido aqui como complexo, cujos aspectos de desenvolvimento sdo
coordenados pelo principio da auto-organizacdo (Baia, 2013). Tais mudancas na emergéncia de
elementos ocorrem porque o sistema é entendido como um sistema aberto e sensivel a padrdes
recorrentes.

De acordo com Dijk (2008), sistemas complexos sdo organizados por principios e regras
e sdo caracterizados com comportamentos ndo necessariamente previsiveis e adaptativos
porque, devido a sua interacdo inter e/ou intrassubsistemas, tém a capacidade de trocar
informacdes e por meio destas adaptar-se, modificar-se e desenvolver-se.

Esse paradigma tedrico é também conhecido na comunidade cientifica como Sistemas
Din&micos por apresentar elementos de um sistema que prevé instabilidade, variabilidade, ou

seja, constantes processos de mudancas que ocorrem ao longo do tempo (Baia, 2013). A palavra

“Esse paradigma também é conhecido como: Sistemas Adaptativos Complexos, Sistemas Dinamicos ou
Paradigma Dinamicista. Neste estudo sera utilizada a nomenclatura Sistemas Adaptativos Complexos
por se aproximar mais da temética da pesquisa.
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dindmica é conceituada por Williams (1997) como forca, energia, movimento ou mudanca. O
autor explica que um sistema dindmico pode ser compreendido como todo sistema que se move,
altera ou evolui ao longo do tempo. Esse tipo de sistema tem como principais caracteristicas a
ndo linearidade, gradiéncia, dinamicidade, sensibilidade as condicGes iniciais e, como principio,
a auto-organizacao (De Bot; Makoni, 2005; Thelen; Smith, 2006; Larsen-Freeman; Cameron,
2008; Baia, 2013).

Esse paradigma é notadamente interdisciplinar, tanto no nivel epistemolégico quanto de
caracterizacdo dos fendmenos desses sistemas. Os principais percussores de outras areas desse
paradigma séo Henri Poincaré (1921) na Matemaética, Mandelbrot (1982) na Geometria fractal,
Edwardo Lorenz (2001) na Meteorologia, Prigogine (1984) na Quimica, Maturana e Varela
(1987) na Biologia. Esses autores desenvolveram trabalhos relevantes e apresentaram
importantes documentacgdes cientificas fundamentadas na Teoria dos Sistemas Adaptativos
Complexos nas suas respectivas areas.

Poincaré (1921) comprovou que, por mais que um sistema apresente comportamentos
ja bem conhecidos, sistemas complexos podem apresentar comportamentos imprevisiveis, ou
seja, apresentam um desenvolvimento ndo linear. Mandelbrot (1982) descobriu que, em alguns
fendmenos, as caracteristicas do todo se reproduzem nas partes. Isso significa que, em alguns
sistemas complexos, as partes menores tém caracteristicas semelhantes as do todo. Lorenz
(2001) publicizou a metéafora do efeito borboleta, pois segundo o autor a menor mudanca no
ambiente pode (ndo necessariamente) gerar efeitos desproporcionais e imprevisiveis no
comportamento futuro desses sistemas, podendo assim dizer que pequenas alteracbes no
sistema podem provocar enormes consequéncias. Ilya Prigogine (1984) apresentou o conceito
de auto-organizagdo, processo em que um sistema complexo tende a se auto-organizar. Ja
Maturana e Varela (1987) elaboraram o conceito de sistema autopoiético, o que significa dizer
gue o sistema é capaz de se auto-organizar e manter sua estrutura ao longo do tempo, sem a
necessidade de intervencdo externa.

Um sistema complexo é definido como um sistema composto por varidveis que se
conectam uma com as outras e estdo em constante processo de mudancga ao longo do tempo
(sincronica e diacronicamente), logo, ndo h&4 como determinar com precisdo como as mudancas
acontecerdo (Holland, 1995). E importante salientar que essas mudancas dentro do sistema n&o
acontecem de forma linear, ou seja, ndo se pode calcular ou prever seus resultados,
considerando que alteracbes em um elemento do sistema pode afetar com intensidades
diferentes os demais sistemas integrantes, o que tornam imprevisiveis os resultados nesse
processo (De Bot; Makoni, 2005; Baia, 2013; Thelen; Smith, 2006). Essas modifica¢Oes
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acontecem devido ao fato de o sistema ser aberto, ou seja, ser sensivel a padrfes recorrentes do
input. Por ser aberto, elementos desconhecidos pelo sistema possibilitam interacdo desse
elemento novo com informacdes ja consolidadas do sistema, podendo resultar na
desestabilizacdo do sistema, condicao para mudanca e desenvolvimento, processo marcado pela
atuacdo do principio da auto-organizacéao (Larsen-Freeman; Cameron, 2008).

O Paradigma Dinamicista, no nosso estudo denominado como Teoria dos Sistemas
Adaptativos Complexos (TSAC), emerge e se apresenta com potencial de explicacdo de
aspectos relativos a aquisicdo e ao aprendizado da leitura e da escrita. (Elman, 1995; De Bot et
al., 2007; Baia, 2013, Blank; Zimmer, 2013; Zimmer; Alves, 2014). Para Baia (2013, p. 32),
“apesar de ndo ser uma teoria formulada para explicar somente a linguagem, a sua aplicagdo no
campo linguistico ndo fica comprometida quando é assumido que processos de mudancas e
reorganizacdo tendem a se repetir em diferentes tipos de desenvolvimento”.

Sendo a linguagem um sistema incrivelmente complexo, ja que envolve muitos
subsistemas, estudiosos desse paradigma tém documentado que os fendbmenos proprios da
aquisicdo da linguagem (fala e Aquisicdo de Segunda Lingua, ASL, de maneira mais
importante, e escrita, com menor documentacao) apresentam-se com caracteristicas proprias de
um sistema complexo.

Para Guaresi (2023), a Teoria dos Sistemas Complexos oferece, por meio de seus
principios e de suas caracteristicas, um construto tedrico que favorece o entendimento de como
ocorre a consolidacdo da linguagem oral verbal, inclusive de processos subjacentes ao
aprendizado inicial da leitura e da escrita. Segundo o autor, 0 processo de aprendizagem da
leitura e da escrita possui caracteristicas de um sistema complexo, ja que em seu
desenvolvimento, entre outros aspectos, o sistema indubitavelmente envolve os diversos niveis
linguisticos: fonoldgico, sintatico, pragmatico, lexical, entre outros.

De acordo com De Bot, Lowie e Verspoor (2007), a aprendizagem é concebida como
um subsistema dinamico inserido em um sistema social, regido por outros “sub-subsistemas”
operantes. Nesse contexto, a aprendizagem ocorre por meio da interacdo do aprendiz
enquanto ser cognitivo, utilizando seus sentidos (corpo) em contato com o0 ambiente que 0
cerca.

Segundo Barbosa (2006, p. 2-3)

essa interagdo, vista como essencialmente dindmica, diz respeito a mudangas
de estado que co-evoluem: a mudanca que o falante/ouvinte provocam no seu
ambiente, e aguela que o ambiente provoca no mesmo falante/ouvinte. Numa
teoria de sistemas dinamicos, o individuo e seu ambiente constituem um
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sistema dindmico, isto €, um objeto de estudo formado por partes que se
relacionam de alguma maneira e que evoluem com o tempo.

Dentre 0s processos cognitivos apresentados na aprendizagem da leitura e da escrita,
elege-se neste estudo a Consciéncia Fonologica, por ser considerada pela vasta literatura
documentada como uma das principais preditoras da aprendizagem inicial dessas habilidades e
por essa habilidade metafonoldgica ser um exemplo de como a linguagem é representada e
processada de forma dindmica pelo cérebro humano.

A Teoria dos Sistemas Dinamicos é caracterizada fundamentalmente por um constante
estado de mudanca, pela atuacdo do principio da auto-organizacdo. Tal propriedade baliza o
desenvolvimento do sistema. Os aspectos relativos ao desenvolvimento inicial da leitura e da
escrita, bem como o papel da Consciéncia Fonoldgica nesse processo, apresentam
caracteristicas proprias de um sistema complexo.

Segundo Alves (2012), a Consciéncia Fonoldgica € um sistema complexo que emerge
da interacdo entre multiplos fatores, incluindo a exposicdo a linguagem verbal oral e a
capacidade cognitiva da crianca. O autor enfatiza a importancia de considerar a influéncia entre
os diferentes niveis de andlise (silabico, intrassilabico e fonémico) entre os diferentes fatores
(cognitivos, sociais e culturais) na aprendizagem da leitura e da escrita.

Analogamente ao desenvolvimento de sistemas complexos, o desenvolvimento da
Consciéncia Fonoldgica é resultado de constantes trocas entre o individuo e o meio. Ou seja,
por meio das experiéncias vivenciadas pela crianca em seu contexto social, como brincadeiras,
cantigas, audicdo de mdsicas e historias, essa habilidade se desenvolve. No entanto, néo
podemos reduzi-la a uma férmula fixa de causa e efeito, pois apresenta caracteristicas ndo
lineares (Barrera; Maluf, 2003). Assim como um sistema complexo, a Consciéncia Fonoldgica
é dinamica e resulta da interacdo entre o sistema cognitivo (incluindo memédria de trabalho,
atencdo e processamento auditivo) e 0 meio ambiente. Nesse processo dinamico e interativo,
ambos se conectam e mutuamente se influenciam.

De Bot et al. (2007) corroboram desse mesmo entendimento e complementam dizendo
que os sistemas complexos sdo sensiveis a perturbagdes, sejam elas grandes ou pequenas, tanto
externas quanto internas. Essa sensibilidade também se aplica ao desenvolvimento dos niveis
de Consciéncia Fonoldgica. A medida que a crianca recebe input do ambiente por meio de suas
experiéncias linguisticas em eventos comunicativos, ela desenvolve as unidades fonoldgicas

em seu nivel inicial, como silabas, rimas e alitera¢cGes. No entanto, esse desenvolvimento nao
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segue uma trajetdria pré-determinada e previsivel; ele depende dos estimulos que a crianga
recebe do ambiente em que esté inserida.

E importante salientar que o principio da auto-organizagio, presente na Teoria dos
Sistemas Adaptativos Complexos (TSAC), também desempenha um papel crucial no
desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica. No aprendizado das unidades fonoldgicas, novos
padrdes sdo formados. Isso significa que, ao longo desse processo de assimilacdo e
desenvolvimento, ocorre um estagio de flutuacdo. Essa flutuacdo pode resultar em momentos
de estabilidade e instabilidade, ordem e desordem, interacéo e organizacéo.

Guaresi (2023) explica que, quando a crianga ingressa no processo de escolarizacao, ela
recebe instrugBes explicitas sobre as relaces entre grafemas e fonemas. Inicialmente, esse
aprendizado pode gerar desordem (instabilidade), pois envolve elementos ainda desconhecidos
para a crianca. No entanto, a medida que ela interage com esse novo conhecimento, ocorre uma
acomodacéo gradual, emergindo uma nova organizacdo. Segundo o autor, o que inicialmente
parece caotico e provoca desordem é, na verdade, um indicio de um sistema em constante
mudanca e amadurecimento. Esse processo dinamico é essencial para o desenvolvimento
da Consciéncia Fonoldgica, que se adapta e se organiza conforme a interacdo com o ambiente

Para melhor compreensdo de como ocorrem esses fendmenos no processo de
aprendizagem, Guaresi (2023) concebeu um modelo onde apresenta as categorias estruturantes
de aspectos envolvidos no desenvolvimento inicial da modalidade escrita da lingua na

perspectiva da complexidade conforme pode ser vista na Figura 1 abaixo.

Figura 1 — Categorias estruturantes de aspectos envolvidos no desenvolvimento inicial da

modalidade escrita da lingua na perspectiva da complexidade

Ordem (estada iniciol do sistema)

Niveis Estado permanente de
Desordem
Alguns aspectos
. M U DA N CA Auto-organizacdo
Fonoldgico .
(Fractais) Nova ordem (estado mais madura) Biologicos gerais
Morfolégico )
Econdmicos
Sintdtico .
LINGUAGEM VERBAL —) MUNDOQ (ambiente: Socio-historicos
Semdntico . e )
(desenvolvimento) humano e das coisas) Teoldgicos
Pragmatico

Fendmenas naturais

Textual As mudancas sdo regidas pelo principio da Culturais

Neturezada AUTO-ORGANIZAGAO N
lii .
ingua desenvolvimento da
Opacidade / Emergéncia espécie (cognicio e
transparéncia (observa-se tendéncia de perseguir atratores da estrutura da lingua) linguagem)
(a percepgdo precede a produgio)
Lingua: sistema complexa, aberto, adaptativo, autorregulado, dindmico,

sensivel a padrdes recorrentes, (im)previsivel e (ndo)linear, mas gradiente.

Fonte: Guaresi (2023).
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De acordo com Guaresi (2023), as variaveis de um Sistema Dinamico estdo inter-
relacionadas e uma mudanca em uma delas possivelmente podera afetar as outras, em maior ou
menor grau. Essas mudancas, no sistema de nivel fonolégico, por exemplo, podem influenciar
o0 desencadeamento de outros niveis linguisticos, fato observado quando da entrada do escolar
ao ensino formal, pois & medida que este recebe instrucdo explicita do principio alfabético,
niveis mais complexos da Consciéncia Fonoldgica emergem favorecendo a aprendizagem da
leitura e da escrita, numa via de reprocidade.

Outra caracteristica dos Sistemas Adaptativos Complexos também presente no
desenvolvimento da Consciéncia Fonolodgica € a gradiéncia, porquanto o desenvolvimento da
Consciéncia Fonologica, num contexto coletivo, é gradual e continuo, ocorrendo em diferentes
niveis de complexidade e abstracdo (Alves et al., 2007).

A relacdo entre a Consciéncia Fonologicae a gradiéncia na Teoria dos Sistemas
Adaptativos Complexos (TSAC) estd relacionada ao fato de que o desenvolvimento
da Consciéncia Fonoldgica ocorre de forma gradual e continua, abrangendo diferentes niveis
de complexidade. Segundo Alves (2009, p.35), esse processo se desenrola “em um continuum
de complexidade”, desde a sensibilidade as rimas até a capacidade de manipular silabas e
unidades intrassilabicas, chegando a menor unidade sonora: o fonema. A importancia da TSAC
reside na compreensdo da natureza gradiente da Consciéncia Fonoldgica, permitindo analisar
como o sistema se desenvolve ao longo do tempo, em um processo interativo entre diversos
subsistemas. Esses subsistemas incluem tanto os aspectos cognitivos quanto os ambientais,
contribuindo para a formacéao desse complexo processo de aprendizado.

Dehaene (2012) aponta que a Consciéncia Fonoldgica contribui para o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita e que, de forma semelhante a aprendizagem dessas
habilidades, numa via de mao dupla, colabora para o desenvolvimento da Consciéncia
Fonoldgica, sobretudo em seu nivel fonémico. Essa circularidade que ocorre entre a
Consciéncia FonolG6gica e a aprendizagem inicial da leitura e da escrita pode ser entendida a luz
do Paradigma Dinamicista devido a seu carater natural de organizacdo, reorganizacdo e
colaboragdo mutua dos sistemas responsaveis ao conhecimento requerido na aprendizagem
dessas habilidades.

Outra propriedade importante de ser mencionada nesse sistema é o do estado atrator,
sendo definido por Larsen-Freeman (1997, p. 145) como o “padrdo para o qual um sistema
dindmico é atraido”, podendo assim dizer que é o caminho para o qual o sistema tende a se
mover, ou seja, estados particulares de comportamento que um dado sistema complexo prefere

(Larsen-Freeman; Cameron, 2008). Os atratores nesse sentido, s&éo compreendidos como pontos
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de estabilidade que influenciam o comportamento dinamico do sistema. No caso da Consciéncia
Fonoldgica, os atratores podem ser entendidos como padrdes de estabilidade que emergem a
partir da interacdo dos diferentes sistemas cognitivos e ambientais. Esses atratores englobam,
por exemplo, a percepcao de padrdes sonoros, a habilidade de manipulacao de sons, bem como
a capacidade relacionar letras aos seus valores sonoros.

Decorrentes das leituras empreendidas até o momento, é possivel afirmar que a
Consciéncia Fonologica por apresentar unidades com niveis que se atraem, se desenvolve de
maneira semelhante a um Sistema Adaptativo Complexo. A crianca, por meio de sua interacdo
com o meio social, desenvolve as unidades fonoldgicas em niveis iniciais, como silabas, rimas
e aliteragbes. A medida que recebe instrucdo formal, esse estagio fonoldgico progride para um
nivel mais complexo, chamado de nivel fonémico. Esses diferentes niveis favorecem e
facilitam a aprendizagem inicial da leitura e da escrita (Alves et al., 2007). No entanto, esse
fendmeno nédo ocorre de maneira linear. Algumas criangas desenvolverdo simultaneamente os
estagios iniciais das unidades fonoldgicas e a consciéncia fonémica enquanto outras
desenvolverao a priori a consciéncia fonémica. Essa variabilidade no desenvolvimento enfatiza
o0 carater ndo linear e instavel desse processo (Baia, 2013).

Diante do exposto, pode-se perceber que aspectos inerentes ao processo de
aprendizagem inicial da leitura e da escrita podem ser explicados a partir dos principios e das
caracteristicas da TSAC, dado que o aprendizado da leitura e da escrita é um processo complexo
e envolve um conjunto de variaveis, entre as quais a aqui estudada, a Consciéncia Fonoldgica.
Essa habilidade metafonologica possui caracteristicas de Sistemas Adaptativo Complexo,
porque se desenvolve de maneira ndo linear e prevé a existéncia de estados atratores (niveis
fonoldgicos) que emergem dos padrBes de experiéncias inter-relacionadas a interagdes sociais

e mecanismos cognitivos.

2.2 A Consciéncia Linguistica e sua relacdo com o desenvolvimento inicial da leitura e da

escrita

As criangas adquirem, nos seus seis primeiros anos de vida, habilidades linguisticas e
cognitivas importantes para aquisicdo e o aprendizado da leitura e da escrita, bem como, para
aprendizagens ulteriores a essa etapa escolar. Os estudos de Peters (1983) e Maluf (2018)
apontam que, antes mesmo do processo de alfabetizacdo, as criancas ja possuem algum nivel
de Consciéncia Linguistica devido a variedade dos estimulos linguisticos que elas recebem por

meio de suas diversas experiéncias e trocas com o meio. De acordo com os autores, o repertorio
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linguistico e o dominio de uma série de regras gramaticais, que a principio sdo utilizadas de
forma inconsciente em sua fungéo comunicativa, sdo bastante significativos no processo inicial
de alfabetizacdo. Entretanto, essas habilidades por si s6 ndo garantem aprendizagem eficiente
da leitura e da escrita, dado que o dominio do principio alfabético exige um alto nivel de
abstracdo requerendo nesse aspecto de ensino explicito para que as criancas aprendam a refletir
sobre 0s aspectos sonoro e segmental presentes na palavra falada.

Sob esse prisma, Barrera (2003, p. 65) salienta que:

A aprendizagem da leitura e da escrita em um sistema alfabético, isto €, que
se utiliza de simbolos gréficos para representar os sons da fala, pressupde que
esta Gltima, utilizada de forma natural e eficiente pela crianca nas situacdes
comunicativas do dia-a-dia, passe a ser objeto de uma reflexao deliberada, ou
seja, que a crianca desenvolva o que se costuma denominar consciéncia ou
capacidade metalinguistica.

Segundo Soares (2016), para que o aprendizado da leitura e da escrita aconteca de forma
efetiva, torna-se necessario que a crianga desenvolva a Consciéncia Linguistica, entendida pela
autora como capacidade de refletir sobre a estruturacdo e a organizacao do texto, ou seja, analise
e controle consciente do aprendiz sobre aspectos da lingua, referindo-se nesse sentido a
processos linguisticos e cognitivos.

De acordo com Gombert (1992), a Consciéncia Linguistica é compreendida como a
capacidade de reflexdo sobre a expressdo linguistica, sendo as atividades linguisticas
conceituadas como um subcampo da metacognicdo. A expressdo metacognicao € definida por
Flavell (1974) como o conhecimento do préprio conhecimento, ou seja, um conhecimento
consciente que permite o individuo planejar, monitorar e controlar deliberadamente seus
proprios processos cognitivos.

Para os autores Hodges e Nobre (2012), a metalinguagem apresenta um conceito
analogo ao de metacognicdo, porém, nesse ambito, a analise ndo diz respeito apenas aos
processos cognitivos ou as estratégias utilizadas, o objeto de reflexdo nas atividades
metalinguisticas sdo elementos linguisticos presentes. O aprendizado da leitura, nesse sentido,
pressupde a execucdo de uma série de operacfes que vao além da decodificacdo e utilizam
estratégias tanto cognitivas como metacognitivas, ou seja, opera¢des tanto inconscientes
guanto conscientes para o seu processamento e aprendizado proficiente (Dehaene, 2012).

Tunmer e Herriman (1984) conceituam Consciéncia Metalinguistica como sendo a
habilidade de pensar sobre e manipular tracos estruturais da lingua, sendo possivel, nesse

sentido, alcancar dois niveis dessa consciéncia sendo eles: o implicito e o explicito. Gombert
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(2013), também numa tentativa de categorizacdo, propde classificacdo em comportamentos
epilinguisticos e metalinguisticos para descrever diferentes comportamentos relacionados a
lingua.

Para Gombert (2013), comportamentos epilinguisticos sdo desenvolvidos nas criancas
mesmo antes do processo de alfabetizacdo, posto que antes mesmo da entrada ao ensino formal,
as criancas ja possuem algum nivel de conhecimento linguistico e argumenta que essa
sensibilidade funcional ao uso da lingua é considerada uma atividade epilinguistica decorrente
da oralidade e de processos implicitos de aprendizagem, sendo assim, se instala de maneira
natural, ndo sendo controlada de maneira intencional e consciente pelos sujeitos, séo ativados
espontaneamente, tendo uma natureza mais implicita. J& o comportamento metalinguistico é
descrito pelo autor como fruto de uma aprendizagem sistematizada, orientada e que essa se
caracterizaria pela possibilidade de manipulacdo e controle intencional das estruturas
linguisticas. O autor enfatiza que para que ocorra uma aprendizagem proficiente da leitura e da
escrita, seria necessario um ensino explicito das estruturas linguisticas, pois estas requerem um
nivel mais elevado de elaboracéo e controle.

Conforme Gombert (2013, p. 111),

a crianca aprende a falar e a compreender a linguagem oral sem conhecer
conscientemente sua estrutura formal (fonoldgica, morfolégica e sintatica) em
contrapartida, a linguagem escrita, sendo um sistema convencional, tem que
ser objeto de esfor¢os para ser aprendida.

Nesse sentido, considerar a relacdo entre Consciéncia Metalinguistica e alfabetizacao
significa “... reconhecer que o processo de se tornar alfabetizado demanda do aluno um esforgo
de reflexdo sobre a lingua escrita, bem como, 0 monitoramento e controle sobre suas acdes
cognitivas, ao tentar compreendé-la e produzi-la” (Hodges; Nobre, 2012, p. 93).

De acordo com Gombert (2003), a aprendizagem da leitura e da escrita é intrinsecamente
metalinguistica, pois requer que o individuo reflita conscientemente sobre os elementos
estruturais da lingua, tais como sons, morfemas e propriedades do texto. Essa compreensao
segundo o autor é de extrema importancia no processo de alfabetizacéo.

De acordo com a classificagdo de Tunmer, Pratt e Herriman (1984), a Consciéncia
Metalinguistica foi subdivida em quatro diferentes niveis linguisticos, sendo eles: fonoldgico,
sintatico, da palavra e pragmatico. Entretanto, Gombert (1992), no inicio da década de 90,
amplia essas dimensbes passando de quatro para seis. Cumpre ressaltar que a partir da

classificacdo dos autores citados, pesquisadores e estudiosos do construto metalinguistico tanto
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da literatura brasileira quanto da estrangeira passaram a apresentar essas dimensoes linguisticas
de forma ligeiramente divergente em relagdo as de Tunmer, Pratt, Herriman e Gombert, haja
vista que alguns desses estudiosos em determinados momentos acrescentaram dimensoes,
enguanto outros reduziram essas dimensdes da Consciéncia Linguistica. Essa variacdo pode ser

observada para fins comparativos no Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 — Dimensoes de Consciéncia Metalinguistica segundo diferentes pesquisadores

TUNMER, PRATT | GOMBERT, | GARTONE |S.GUIMARAES, | MALUFE

E HERRIMAN, 1992 PRATT, 1998 | 2010 ZANELLA,
1984 (Australia) (Franca) (Australia) (Brasil) 2011 (Brasil)
fonologica metafonologica | fonologica metafonologica fonologica
sintatica metasintatica | Sintdtica metasintatica sintatica

da palavra metalexical da palavra - lexical

- - - metamorfologica | morfologica

- metasemantica | -- -- -

pragmatica metapragmatica | pragmatica - -

- metatextual - metatextual textual

Fonte: SOARES, 2016b, p. 131.

Consciéncia sintatica, segundo Gombert (1992, p. 39), refere-se a habilidade de analisar
conscientemente 0s aspectos sintaticos da lingua e exercer o controle intencional das regras
gramaticais. A consciéncia morfoldgica refere-se a habilidade de refletir sobre as menores
unidades linguisticas e seus processos flexionais como género, nimero, pessoa, tempo e modo.
A consciéncia semantica é a habilidade de compreender o significado das palavras e frases, bem
como de manipula-las para criar novas ideias e expressdes. A consciéncia metatextual resulta
da atencdo dirigida para a estrutura, a coeréncia e a coesdo do texto. A consciéncia pragmatica
é um elemento linguistico que tem como funcéo relacionar o sistema linguistico ao contexto
social no qual a linguagem esta inserida. No campo fonoldgico, a Consciéncia Fonoldgica é
compreendida como a habilidade de segmentar, analisar e manipular intencionalmente os

sons que compdem a palavra falada.
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Dentre as habilidades linguisticas apresentadas, a Consciéncia Fonologica vem sendo
apontada como um componente linguistico de grande relevancia na aprendizagem da leitura e
da escrita por esta se mostrar facilitadora de tal processo.

Estudos vém sinalizando que o desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica favorece o
processo de alfabetizacdo, e que a estimulacdo dessa habilidade metacognitiva ajuda na
remediacdo dos problemas de leitura. Os trabalhos de Capovilla e Capovilla (2000), Cardoso-
Martins (1995), Guimardes (2003), Maluf e Barrera (1997) e Santos (1996) confirmam a
importancia dessa habilidade metafonoldgica para aquisicdo e aprendizado da leitura e da
escrita.

Neste estudo, a énfase é dada a este subtipo da Consciéncia Linguistica: a Consciéncia
Fonoldgica. Na préxima secdo serdo apresentadas defini¢des e consideracdes importantes sobre
aquisicdo e desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica, bem como sua importancia n

aprendizagem inicial da leitura e da escrita.

2.3 A Consciéncia Fonoldgica e a sua importancia no desenvolvimento da aprendizagem

da leitura e escrita

A Consciéncia Fonologica vem sendo estudada ha mais de quatro décadas, como uma
habilidade metafonoldgica de grande importancia para o sucesso da aprendizagem inicial da
leitura e da escrita em escolares no processo de alfabetizacdo. Seu conceito surge na primeira
metade da década de 70, num estudo pioneiro, Liberman et al. (1974), entretanto, sé a partir da
década de 80 por meio dos estudos de Bradley; Bryant (1983) e Bryant e Bradley (1987) que a
Consciéncia Fonoldgica passa a ser difundida no Brasil e ser vista como um bom preditor do
sucesso na alfabetizacgéo.

Segundo Barrera e Maluf (2003), as criangas, antes mesmo de dar inicio ao processo de
escolarizacdo, ja possuem algum nivel de Consciéncia Fonoldgica, sobretudo em seu nivel
implicito (silabas, rimas e aliterac6es). Segundo as autoras, as criancas desenvolvem essas
unidades fonoldgicas naturalmente, a partir de experiéncias informais
com a linguagem oral e que estas habilidades fonoldgicas exercem um papel facilitador no
processo inicial de alfabetizagdo. Por outro lado, ressaltam a importancia do ensino explicito e
sistematizado para que as criangas venham desenvolver niveis mais complexos da Consciéncia
Fonoldgica, o que significa um melhor conhecimento da estrutura sonora das palavras e
favorece o conhecimento do seu sistema de representacdo escrita alfabetica.

De acordo com Costa (2012, p. 49),
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Ha certos componentes da Consciéncia Fonoldgica que podem ser adquiridos
antes de aprender a ler e podem favorecer essa aprendizagem, como também
existem outros niveis de conhecimento fonoldgico que sé se desenvolvem
quando a crianga toma contato com a leitura e a escrita alfabética.

Para a autora, a aprendizagem inicial da leitura e da escrita passa necessariamente pelos
conhecimentos das relagOes entre letras e seus valores sonoros, considerando de grande
relevancia a Consciéncia Fonoldgica para aquisicdo dessas habilidades, habilidade que envolve,
entre outros aspectos, manipulacéo de elementos sonoros silabicos, intrassilabicos e fonémicos.

Segundo Soares (2021), a Consciéncia Fonoldgica exerce um efeito importante sobre a
aprendizagem da leitura e da escrita no periodo de alfabetizacdo, posto que essa habilidade
metalinguistica permite que o escolar venha segmentar a estrutura fonoldgica das palavras e
transformar essa sequéncia de sons em correspondéncias grafémicas.

Essa habilidade metafonolégica é conceituada por Snowling e Hulme (1993, p. 726)
como a “habilidade de refletir, explicitamente, sobre a estrutura sonora das palavras faladas”.
Rigatti Scherer (2008) concorda com essa definicdo e acrescenta que também envolve a
consciéncia de que a palavra falada é constituida de partes que podem ser segmentadas e
manipuladas.

Segundo Alves (2012), a Consciéncia Fonoldgica € a habilidade de reconhecer e
manipular conscientemente os sons que compdem a fala e que essa habilidade ocorre em
diferentes niveis e graus diferenciados de complexidade. Os niveis de Consciéncia Fonoldgica,
para o autor, podem ser classificados em consciéncia no nivel das silabas (consciéncia silabica),
consciéncia no nivel das unidades intrassilabicas (rimas e aliteragdes — consciéncia
intrassilabica) e consciéncia no nivel dos fonemas (consciéncia fonémica).

A Consciéncia Fonoldgica é compreendida por Gough, Larson e Yopp (1996) como
uma constelacdo de habilidades que nos permite operar matafonologicamente sobre o0s
diferentes segmentos orais da fala e que podem ser concebidas em diferentes niveis: silabico,
intrassilabico e fonémico. Ela permite que a crianca reconheca que as palavras rimam, terminam
OU comegam com O mesmo som e sdo compostas por sons individuais que podem ser
manipulados para a formacdo de novas palavras.

Moojen et al. (2003, p. 11) afirmam que

a Consciéncia Fonoldgica envolve o reconhecimento pelo individuo de que as
palavras sdo formadas por diferentes sons que podem ser manipulados,
abrangendo ndo s6 a capacidade de reflexdo (constatar e comparar), mas
também a de operagdo com fonemas, silabas, rimas e aliteragdes (contar,
segmentar, unir, adicionar, suprimir, substituir e transpor).
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Logo, a aprendizagem da leitura e da escrita pressupde momentos de reflexé@o
intencional. Essa aprendizagem exige processos cognitivos variados e requer o0
desenvolvimento de habilidades que ocorrem por meio da manipulacdo dos sons da fala, ou
seja, da Consciéncia Fonologica (Morais, 1996).

De acordo com Freitas (2003, p. 156), a Consciéncia Fonoldgica

pressupde a capacidade de identificar que as palavras sdo constituidas por sons
que podem ser manipulados conscientemente. Ela permite a crianga
reconhecer que as palavras rimam, terminam ou comegam com 0 mesmo som
e sdo compostas por sons individuais que podem ser manipulados para a
formagé&o de novas palavras.

Para Alves (2009, p. 35), é a partir das unidades linguisticas manipulaveis que os niveis
de Consciéncia Fonoldgica sdo desenvolvidos “em um continuum de complexidade indo desde
a sensibilidade das rimas, passando pela capacidade de manipulacédo das silabas e de unidades
intrassilabicas indo até a menor unidade do som o fonema”.

Estudos realizados por Santos, Navas e Pereira (1997) reforcam a relevancia de
concentrar-se  naestrutura fonoldgica das palavrasantes mesmo do inicio da
alfabetizacdo. Quando as criangas prestam maior atencao a essa estrutura, tém mais sucesso no
aprendizado da leitura e da escrita. Isso se deve ao fato de que dominar o cddigo escrito requer
reflex@o sobre os sons da fala e sua representacéo na escrita.

Além disso, os pesquisadores Alegria, Pignot e Morais (1982) documentam que ha uma
relacdo causal e reciproca entre Consciéncia Fonoldgica e aprendizagem da leitura e da escrita.
Os estagios iniciais da Consciéncia Fonoldgica (silabas, rimas e aliteracbes) contribuem para o
desenvolvimento inicial da leitura e da escrita. Por outro lado, as habilidades iniciais de leitura
e de escrita contribuem para o desenvolvimento das unidades metafonoldgicas mais complexas,
como manipulacéo e transposi¢cdo fonémica.

As pesquisas realizadas por Capovilla e Capovilla (2003), Guimarées (2003), Silva e
Capellini (2009), Viana (2002), Barrera e Maluf (2003) vém demonstrando consistentemente
que as criancas que possuem habilidades desenvolvidas em Consciéncia Fonologica apresentam
maior facilidade para aprender a ler e escrever. Os autores explicam que iSSo ocorre porque a
estimulagdo da Consciéncia Fonologica favorece a habilidade de decodificacdo, ou seja, a
capacidade de associar os sons da fala as letras correspondentes na escrita.

Para Silva et al. (2019), a Consciéncia Fonologica é uma ferramenta fundamental para
a aprendizagem da leitura e da escrita, pois permite que as criangas compreendam a relagédo

entre os sons da fala e as letras que representam esses sons na escrita. Desse modo, para que a
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aprendizagem da leitura aconteca mais facilmente, é necessario que a Consciéncia Fonoldgica
seja desenvolvida desde cedo, por meio de atividades ludicas que promovam o reconhecimento
e a manipulacdo dos sons da fala. Pois, conforme Ferreira e Cortes (2017), o desenvolvimento
da Consciéncia Fonoldgica € um processo gradual e continuo, que pode ser trabalhado em

diversos contextos e situacdes, como brincadeiras, jogos, histdrias e atividades escolares.

2.3.1 Niveis de Consciéncia Fonologica

Para Alves (2009), a Consciéncia Fonoldgica engloba um conjunto de habilidades que,
por serem distintas e por envolverem unidades linguisticas diferenciadas, revelam-se em
momentos especificos da maturacdo da crianca. Sendo assim, o desenvolvimento da
Consciéncia Fonoldgica, em seus niveis iniciais, a saber, silabico e intrassilabico, depende de
experiéncias linguisticas do individuo sobretudo em seu ambiente familiar. Niveis mais
complexos de Consciéncia Fonoldgica, a exemplo da consciéncia fonémica, estdo na
dependéncia da aprendizagem de um sistema de escrita alfabético.

Diniz (2008, p. 23) reitera 0 exposto acima apontando que a Consciéncia Fonologica

[...] se constitui de diferentes niveis perceptivos: a percep¢do de palavras
curtas e compridas, o reconhecimento da repeti¢cdo do conjunto dos mesmos
sons no inicio de palavras (aliteracdo), ou no final dessas (rima); e finalmente
a decomposicao da linguagem oral em palavras, silabas e fonemas.

De acordo com Moojen et al. (2003), essas habilidades metafonolégicas sao
classificadas em trés subtipos: consciéncia da silaba, das unidades intrassilabica e dos fonemas.
Cada uma destas modalidades implica diferentes operacdes cognitivas que serdo apresentadas

nos topicos a seguir.

2.3.1.1 Consciéncia silabica

Segundo Freitas et al. (2007), a consciéncia silabica é a habilidade de dividir e manipular
as silabas. No nivel silabico ha uma expectativa de que a crianga ja seja capaz de identificar as
pequenas partes que constituem a palavra, ou seja, de que a crianca perceba que a palavra é
constituida por pedagos, exemplo fi- ve- la, trés pedacinhos (silabas), enquanto a palavra bala
tem dois pedacinhos ba-la e desse modo reconheca que a primeira palavra € mais extensa que

a segunda.
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Conforme afirma Alves (2012), é no nivel sil&bico que a crianca desenvolve a
capacidade de segmentar as palavras em silabas, inverter sua ordem, adicionando ou excluindo
silabas na producao de novas palavras.

De acordo com Godoy (2005), o desenvolvimento da consciéncia silabica precede o
desenvolvimento de outras unidades fonoldgicas, considerando que as criangas conseguem
dividir as palavras em silabas antes mesmo de adentrar a escola, a autora explica que isso ocorre
em funcao da saliéncia perceptual da silaba na linguagem oral, ou seja, a estrutura silabica do
Portugués Brasileiro apresenta a silaba CV como mais frequente, pois os limites silabicos se
apresentam de forma clara e definida, o que favorece a percepcdo dessa unidade na cadeia
sonora da fala.

Os resultados dos estudos Freitas (2004) e Godoy (2005) sugerem que as criangas no
inicio do processo de alfabetizacdo desenvolvem com mais destreza atividades de consciéncia
silabica por serem unidades fonoldgicas menos complexas e apresentar pistas acusticas.

Os estudos de Maluf e Barrera (2003) sinalizaram que as habilidades de nivel silabico
sdo desenvolvidas com mais naturalidade nas criancas porque as silabas sdo unidades
fonoldgicas menos abstratas, mais acessiveis, e, portanto, sua manipulacdo é menos dependente
de treinamento formal, pois ao segmentar a palavra em silabas a crianca ndo teria que ignorar a
unidade natural do ato articulatério, sendo necessario apenas um minimo de direcionamento

para sua manipulacéo.

2.3.1.2 Consciéncia intrassilabica

A consciéncia intrassilabica corresponde a habilidade de manipular grupos de sons
dentro da silaba, ou seja, € a consciéncia de que as silabas podem ser divididas em unidades
menores do que elas mesmas e maiores do que um fonema, constitui um nivel intermediario de
desenvolvimento entre a tomada de consciéncia da silaba e do fonema.

A silaba esta hierarquicamente organizada em ataque e rima. O ataque é composto por
uma consoante inicial (ataque simples), ou um grupo de consoantes conhecido como ataque
complexo (Freitas et al., 2007). Em algumas silabas pode ter um ataque vazio, comegando
diretamente com uma vogal, como em ‘“aguia” a primeira silaba tem um ataque vazio, pois
comega com a vogal “a”. A rima por sua vez, ¢ composta por um nucleo e uma coda. O nucleo
é formado por uma vogal, que é obrigatdria, enquanto a coda pode ser constituida por uma ou
mais consoantes. Arima, um componente dos aspectos intrassilabicos (consciéncia

intrassilabica), envolve palavras que possuem na silaba final o mesmo som ou igualdade dos
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sons. Essa similaridade sonora pode ocorrer desde a vogal ou ditongo tdnico até o ultimo
fonema (Rigatti-Scherer, 2008).

Segundo Freitas (2004, p.181), “a rima pode englobar apenas a rima da silaba (café-
boné), uma silaba inteira (saldo-baldo) ou mais que uma silaba (chocolate-abacate)” ¢ salienta
que essa habilidade fonoldgica faz parte da vida das criancas desde cedo estando presente em
mdsicas, brincadeiras, audigdo de historias e nos livros infantis, sendo assim seu
desenvolvimento independente da instrucdo escolar.

As pesquisas de Duncan, Seymour e Hill (1997) revelaram que criancas no periodo pre-
escolar j& desenvolvem a consciéncia intrassilabica. O estudo de Cardoso-Martins (1994)
também apontou que criancas entre 4 anos e 4 anos e meio apresentam capacidades para a
deteccdo de rimas e aliteraces antes mesmo do seu ingresso ao processo de alfabetizacéo.

De acordo com os estudos de Bradley et al. (1991); Lundberg e Mann (1991), muitas
criangas, antes mesmo do ensino formal, ja desenvolvem espontaneamente a habilidade para
manipular as rimas, por volta dos 4 aos 5 anos de idade j& conseguem identificar na pronincia
das palavras alguma semelhanca em seu som final, ou seja, notar que linha tem 0 mesmo som
final que patinha. Esse tipo de habilidade de relacionar a categorizacao de palavras com base
em padrdes sonoros, segundo os autores, favorecera significativamente na aprendizagem inicial
da leitura e da escrita, na medida que as criangas usarao esse tipo de conhecimento para realizar
procedimentos de descodificagdo por comparacdo, dado que as palavras que partilham do

mesmo som possivelmente também apresentam semelhancgas em sua sequéncia gréfica.

2.3.1.3 Consciéncia fonémica

Segundo Haase (1990, p. 94), a consciéncia fonémica ¢ a “habilidade de manipular
conscientemente 0s segmentos sonoros da lingua. Ela emerge quando a crianca se da conta de
que as palavras sdo constituidas de sons que podem ser modificados, apagados ou
reposicionados”. Manipular fonemas, segundo Alves (2009), ¢ a capacidade que o aprendiz tem
de exercer atividades como apagar, adicionar e substituir sons. Cabe ressaltar que o apagamento
de fonemas vai exigir do aprendiz um alto nivel de consciéncia fonémica por ndo ser uma
habilidade realizada mediante uso exclusivo de pistas fonéticas, como ocorre no nivel silabico.
Essa habilidade fonologica requer do aprendiz identificacdo e manipulacdo consciente do
fonema a ser apagado em fungéo da necessidade de pronunciar o restante da palavra.

Para Alves (2012), a consciéncia fonémica € o nivel mais complexo de Consciéncia

Fonologica pelo fato de exigir maior habilidade para ser manipulado na producéo de novas
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palavras. Zifcak (1981) apresenta opinido semelhante e argumenta que a segmentacdo de
palavras em fonemas é uma tarefa dificil para criancas pré-escolares porque elas escutam as
palavras como uma unidade acustica inteira.

Os fonemas sdo unidades abstratas da linguagem que ndo possuem uma existéncia
fisica. Eles representam os sons distintivos de uma lingua e sdo integrados em uma corrente
continua de som. Logo, fonema néo é a mesma coisa que som. O som seria a realiza¢éo concreta
do fonema. Enquanto o fonema é uma entidade psiquica, 0 som € entidade fisica.

Segundo Lamprecht (2006, p. 16):

Um fonema de uma lingua é uma abstracdo, faz parte do sistema fonoldgico
que esta na mente dos falantes. Nunca se realiza porque ndo é pronunciado.
As produgdes dos falantes sdo os fones da lingua — o fone é concreto, é
efetivamente realizado por um falante em um momento real.

De acordo com Rigatti-Scherer (2008), devido ao alto nivel de abstracdo apresentado
pela consciéncia fonémica, o seu desenvolvimento requer do aprendiz certa maturidade
linguistica, pois exige manipulacdo das menores unidades de sua lingua. Concordante com essa
concepgdo, Morais (1997) esclarece que ao passo que a percepcao silabica é mais facilmente
distinguida, o desenvolvimento da consciéncia fonémica é um processo dificil porque os
fonemas ndo sdo segmentos acusticos independentes que podem ser discriminaveis facilmente.

Adams et al. (2006, p. 22) enfatizam que:

Leitores em desenvolvimento precisam aprender a separar esses sons uns dos
outros e a categoriza-los de maneira que permita compreender como as
palavras sdo escritas. E esse tipo de conhecimento explicito e reflexivel que
se denomina consciéncia fonémica.

E consenso na literatura que a habilidade de analisar a fala em seus segmentos minimos,
o fonema, nédo se desenvolve de forma espontanea e depende do ensino de uma escrita alfabética
ou do exercicio voluntario de reflexdo sobre os constituintes fonoldgicos da fala (Bertelson;
Gelder, 1991; Morais et al., 1986; Morais et al., 1979; Read et al., 1986).

De acordo com Menezes (1999), para que se desenvolva a consciéncia fonémica é de
fulcral importancia o ensino formal, uma vez que que essa habilidade ndo se desenvolve
sozinha, seu aprendizado requerer ensino sistematizado do principio alfabético. Esse ponto de
vista coincide com os resultados de estudos de Sim-Sim (1998) e Veloso (2003), os quais
sinalizaram que a maioria das criangas apresentam um fraco desenvolvimento da consciéncia

fonémica a entrada ao processo de alfabetizacéo.
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Diante o exposto, pode-se dizer que o dominio das regras de correspondéncia entre letras
e seus valores sonoros é favorecido por ensino explicito, isto é, instrucdo estruturada do
funcionamento do sistema alfabético.

Como apresentado a Consciéncia Fonoldgica possui niveis de complexidade. No
proximo tdpico sera explicitado o nivel implicito e o explicito dessa habilidade metafonoldgica

e a sua relacdo com a aprendizagem inicial da leitura e da escrita.

2.3.2 Consciéncia Fonoldgica implicita e explicita e repercussdes para a alfabetizacdo

De acordo com Gombert (2003), e em consonancia com a farta literatura documentada
sobre 0 tema, a Consciéncia Fonoldgica desempenha um papel fundamental na aprendizagem
da leitura e da escrita. O autor argumenta que a Consciéncia Fonologica pode ser desenvolvida
de forma implicita e de forma explicita. Para esclarecer essa dicotomia ele explica que a
Consciéncia Fonologica, em seu nivel implicito, refere-se a sensibilidade que as criangas
desenvolvem em relacdo as caracteristicas fonéticas presentes na estrutura das palavras. Em
outras palavras, trata-se de uma sensibilidade fonoldgica em relacdo aos componentes que
compdem a Consciéncia Fonoldgica. E importante ressaltar que essa sensibilidade as unidades
fonoldgicas a priori ndo requer reflexo, pois se desenvolve prioritariamente por meio do
contato oral das criangas em seu ambiente interacional, por meio de brincadeiras, cantigas de
roda entre outros. Sendo assim, seu desenvolvimento precede a manipulacdo consciente dos
constituintes fonoldgicos tanto no nivel da silaba quanto no nivel do fonema.

Diferentemente, a Consciéncia Fonoldgica em seu nivel explicito é compreendida pelo
autor como a habilidade de analisar e manipular conscientemente as estruturas linguisticas, isto
é, trata-se da habilidade de refletir sobre os aspectos sonoro e segmental da palavra.

Segundo Maluf (2010, p. 17), “o conhecimento implicito expressa a ocorréncia de
processos funcionais de tratamentos linguisticos que ndo expressam ainda o autocontrole
consciente”. Segundo a autora, a principio, o que a crianca desenvolve ¢ a sensibilidade aos
aspectos fonoldgicos, pois ndo hd manipulagdo consciente das unidades metafonologicas sem
antes ter existido sensibilidade fonolodgica, esse parece ser um critério inerente aos diversos
componentes da Consciéncia Fonologica. Na Consciéncia Fonologica, em todos os seus niveis,
a sensibilidade (Consciéncia Fonoldgica implicita) precede a manipulagdo consciente
(Consciéncia Fonologica explicita). Sendo assim, a manipulagdo de segmentos sonoros no nivel
das silabas tem um desenvolvimento prioritariamente antes da escolarizacdo formal e pode ser

considerada prioritariamente como Consciéncia Fonologica em seu nivel implicito, dado que
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nesse processo, em geral, a crianga nao realiza anélise consciente da estrutura da palavra, apenas
apresenta uma sensibilidade as similaridades fonoldgicas.

No que diz respeito aos tipos de consciéncia silabica temos: sintese, segmentagao,
identificacdo de silaba inicial, identificagdao de rimas, produc¢dao de palavras com as silabas
dadas, identificagcdo de silaba medial, exclusdo e transposi¢do sildbica. Os autores Roazzi e
Dowker (1989) salientam que, dentre as categorias apresentadas, a de segmentacdo da palavra
e a de identificacdo da silaba inicial e final podem ser desenvolvidas de forma implicita e que
1sso ocorre antes mesmo do processo de alfabetizagdo, em razao de ser muito mais simples
para a crianga particionar uma palavra em seus pedacinhos ou detectar a silaba em sua posi¢ao
inicial e final, tendo em vista que na sua pronuncia a crianca identifica facilmente as pistas
fonoldgicas presentes em seu som, diferentemente dos processos de exclusdo e transposi¢ao
silabica. Por outro lado, processos mais complexos como produgdo de palavras, identificagao
de silaba medial, exclusdo e transposi¢@o silabica necessitam de reflexdo consciente, cujo
desenvolvimento ¢ favorecido quando ocorrer instru¢do sistematizada, sendo, portanto,
considerada pelos autores como nivel explicito da consciéncia silabica. Pode-se assim dizer que
a categorizacdo em implicito e explicito estd presente tanto na consciéncia sildbica quanto na
consciéncia fonémica, embora o seu desenvolvimento no nivel silabico possa ser associado
predominantemente ao nivel implicito e o fonémico ao explicito.

Cardoso-Martins (1994) e Morais (1991) salientam que a identificagdo da rimae a
identificagdo do fonema inicial nas palavras ndo envolvem necessariamente a habilidade
de andlise consciente, mas sim uma sensibilidade as similaridades fonoldgicas proporcionada
pelo som acustico na produ¢do do som da letra. Por outro lado, julgamentos mais refinados,
como o isolamento de fonemas de uma palavra, exigem da crianga conhecimentos explicitos
das relagdes grafema-fonema. Consoante com os autores, Carvalho (2003) explica que € mais
facil identificar o fonema inicial do que o final, pois, segundo o autor & mais facil perceber
pistas acusticas no ataque silabico.

De acordo com Maluf e Gombert (2008), ¢ fundamental valorizar tanto as habilidades
implicitas® quanto as explicitas® no processo de alfabetizacdo. Essas habilidades devem ser
vistas como complementares no ensino e aprendizado. O ensino explicito e sistematico das

correspondéncias grafema-fonema ¢ essencial para que as criangas aprendam a ler e escrever.

% Conhecimento implicito é todo conhecimento manifesto, mas que ndo é mediado pela consciéncia, ou
seja desenvolvido de forma inconsciente, sem que as criangas parem para pensar neles.

® Conhecimentos explicitos sdo aqueles que adquirimos por meio da mediagdo da consciéncia, da
atencdo, da intencdo.
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Além disso, as habilidades implicitas, como a sensibilidade fonoldgica em relagdo a silabas,
rimas e aliteracdes, desempenham um papel facilitador nesse processo, embora ndo sejam
suficientes por si s6 para garantir uma aprendizagem efetiva da leitura e da escrita.

Ainda de acordo com Gombert (2003, p. 37),

[...] esses processos implicitos ndo séo suficientes para conduzir a leitura
eficiente. Em particular, eles sdo impotentes para instalar no leitor o
conhecimento consciente das regras a serem aplicadas para ler corretamente e
escrever qualquer palavra (ou pseudopalavra) em qualquer contexto. E todavia
sobre a base das aprendizagens implicitas que a indispensavel instrucéo
explicita (o ensino) vai permitir a instalacdo de tratamentos alfabéticos e
depois ortograficos

Diante do exposto, pode-se dizer que a Consciéncia Fonoldgica evolui, de uma atividade
inconsciente e desprovida de atencdo (nivel implicito), para uma reflexdo intencional que requer
da crianca elaboracéo e controle consciente (nivel explicito). A Consciéncia Fonologica em seu
nivel explicito exige um esforgo maior da crianga para colocar em acgdo as capacidades de
controle intencional das correspondéncias grafofonoldgicas necesséarias a aprendizagem da

leitura e da escrita.

2.3.3 Consciéncia Fonoldgica e seu potencial no ensino e na intervencdo nas dificuldades

de aprendizagem no processo de alfabetizagdo

Indubitavelmente, a apropriacdo da leitura e da escrita transcende a mera condi¢ao de
sucesso pessoal. O dominio dessas habilidades ndo apenas contribui para o desenvolvimento
individual, mas também desempenha um papel crucial na integrag¢do social. No entanto, ao que
parece pelo estado da arte sobre o tema na atualidade, a leitura ndo ¢ um ato espontaneo,
incidental ou natural. O aprendizado da leitura requer um nivel sofisticado de conhecimento,
que por sua vez exige uma apresentacao direta, explicita, ordenada, estruturada e sistematizada
do sistema de escrita, ou seja, requer ensino formal (Dehaene, 2012; Pegado, 2015).

De acordo com Sim-Sim (2006), a aquisicdo da leitura ¢ um processo gradual e
complexo. O autor ressalta que a leitura ndo ¢ um ato espontaneo; ao contrrio, exige
habilidades formais por parte do leitor. Para que a leitura seja verdadeiramente eficaz, ¢
imperativo planejar, organizar e sistematizar praticas educacionais que estimulem o

desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica.



45

Hogan, Catts e Little (2005), assim como Wagner, Torgesen e Rashotte (1994),
defendem que a Consciéncia Fonoldgica constitui um indicador importante do sucesso na
aprendizagem da leitura e da escrita e salientam que é de fundamental importancia desenvolver,
estimular e treinar a Consciéncia Fonologica em idade pré-escolar.

Durgunoglu et al. (1993) e Sthal e Murray (1994) concordam com essa perspectiva e
acrescentam que avaliar as habilidades de Consciéncia Fonologica antes mesmo da
alfabetizacdo é de extrema relevancia. Os autores destacam que essa avaliacdo possibilita a
identificacdo precoce de criancas que possivelmente enfrentardo dificuldades de aprendizado
em leitura e escrita. Além disso, por meio dos resultados dessa avaliagdo seria possivel antever
atrasos no aprendizado e promover o desenvolvimento da leitura e da escrita por meio de
programas de estimulacéo das unidades fonoldgicas.

As investigacBes conduzidas por Cardoso-Martins (1995), Capovilla e Capovilla
(2000), Guaresi (2017), Barrera e Maluf (2003) apontam que a estimulacdo dessas habilidades
fonoldgicas ndo s6 potencializa o processo de alfabetizacdo, como é capaz de prevenir e tratar
dificuldades de aprendizagem, sendo por esses estudiosos considerada como a melhor preditora
da aprendizagem inicial da leitura e escrita.

Capovilla e Capovilla (2000) sugerem que programas de intervencdo com a estimulacao
da Consciéncia Fonoldgica facilitariam o desenvolvimento da leitura e da escrita e que esses
programas deveriam ser implementados precocemente, dado que o desenvolvimento dessas
habilidades iria favorecer e acelerar o aprendizado da leitura e da escrita.

Um estudo realizado por Britto et.al. (2006) explorou a relagdo entre a Consciéncia
Fonoldgicae o desenvolvimento da linguagem escrita em criangas. Utilizando o Teste de
Consciéncia Fonoldgica — CONFIAS (Moojen, 2003), as pesquisadoras compararam 0
desempenho de criancas que receberam ou ndo estimulacdo especifica nessa habilidade. Os
resultados indicaram que as criancas que passaram pela intervencdo apresentaram melhora nos
resultados totais em Consciéncia Fonoldgica. Essas autoras descrevem que o desempenho do
grupo estimulado foi significativamente maior em habilidades de Consciéncia Fonoldgica e
desenvolvimento da escrita, apesar da observacdo de melhora nos resultados de ambos os
grupos, o que aponta a importancia da estimulacdo da Consciéncia Fonologica no periodo de
apropriagéo da linguagem escrita.

Silva (2013) também realizou um estudo que teve por finalidade averiguar a eficacia de
um programa de intervengdo fonoldgica em escolares com possivel risco para a dislexia.
Participaram dessa pesquisa 40 crian¢as com idades entre 5 e 6 anos, matriculados no 1° ano do

Ensino Fundamental, as criancas foram divididas em dois grupos: sendo G1 composto por 20
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criangas sem distarbio fonoldgico, e 0 G2 formado por 20 criangas com possivel disturbio
fonoldgico devido as dificuldades apresentadas no processo de alfabetizacdo. Todos os
participantes foram submetidos ao programa de intervencao fonoldgica, em situacdo de pré e
pos-testagem, e submetidos a avaliacdo do processamento fonoldgico. Os resultados indicaram
que, embora G1 e G2 tenham respondido positivamente ao programa de intervencao
fonologica, o grupo G2 apresentou um desempenho médio ligeiramente inferior ao do
grupo G1. Mesmo com evolugdo ao longo das sessoes, os escolares com disturbio fonoldgico
tiveram médias de desempenho inferiores aos escolares sem esse disturbio. Vale ressaltar que,
dos 20 escolares com possivel distirbio fonoldgico, apenas 3 continuaram a apresentar
caracteristicas associadas a dislexia.

Souza (2018) investigou o impacto de uma intervencao explicita e sistematica por meio
da estimulacdo da Consciéncia Fonoldgica. Sua pesquisa foi realizada com um grupo de
criangas do 3° ano do Ensino Fundamental com atrasos na alfabetizag&o. Para tanto foi realizado
estudo com os escolares que envolviam atividades de linguagem escrita guiadas por instrugdo
fonoldgica. Participaram do estudo sete criangas que foram submetidas a provas de linguagem
escrita e Consciéncia Fonoldgica antes e apos a aplicacdo do programa de intervencao. Os
resultados evidenciaram que a intervencdo proporcionou significativo desenvolvimento das
habilidades de leitura, escrita e Consciéncia Fonoldgica das criangas participantes da pesquisa.

Justino (2010) verificou a eficacia de uma intervencdo escolar com base no
desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica e no ensino explicito da correspondéncia entre
grafemas e fonemas na aprendizagem de leitura e escrita. Participaram de sua pesquisa um
grupo de alunos com dificuldades na aprendizagem de leitura e escrita, totalizando 31 alunos
com idades entre 9 e 21 anos que frequentavam do 4° ao 8° ano do Ensino Fundamental de uma
escola pablica. Os participantes foram submetidos ao pre-teste, intervencao e pés-teste. Os
testes utilizados avaliaram conhecimento de letras, Consciéncia Fonoldgica e leitura e escrita
de palavras. A intervencdo era composta por atividades de reforco escolar baseadas no
desenvolvimento das habilidades de Consciéncia Fonoldgica e no ensino explicito da
correspondéncia entre grafemas e fonemas. Os resultados dos testes indicaram diferengas
significativas em todas as habilidades avaliadas no pré e no pds-teste. A autora concluiu que as
intervengdes escolares baseadas no desenvolvimento da Consciéncia Fonologica bem como no
ensino explicito da correspondéncia entre grafemas e fonemas mostraram-se eficientes na
superacéo das dificuldades de alfabetizacdo dos educandos participantes da pesquisa.

Outro estudo importante de ser mencionado foi realizado por Paula, Mota e Keske-

Soares (2005). As pesquisadoras queriam verificar os efeitos de uma terapia em Consciéncia
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Fonoldgica no processo de alfabetizacdo. Participaram dessa pesquisa 46 alunos selecionados
de turmas de primeira série, de duas escolas estaduais e de duas escolas municipais, com base
nos seguintes critérios: estarem sendo alfabetizados pelo mesmo método de ensino, ndo
apresentarem histéria de repeténcia escolar e nem alteracGes neuroldgicas, da fala, auditiva,
visual ou emocional. Os 46 alunos foram distribuidos em trés grupos sendo eles: Grupo
Experimental (GE): 17 alunos ndo alfabetizados que realizaram a terapia em Consciéncia
Fonoldgica, Grupo Controle (GC): 12 alunos nédo alfabetizadas que ndo foram submetidos ao
procedimento terapéutico e Grupo Alfabético (GA): 17 alunos alfabetizados.

Os alunos foram submetidos a uma avaliacéo inicial em leitura e escrita de palavras e
pseudopalavras e em habilidade de Consciéncia Fonoldgica, incluindo o ensino explicito das
relacBes entre grafemas e fonemas.

A anélise dos testes demonstrou que a terapia em Consciéncia Fonologica associada ao
ensino explicito da relagdo grafema-fonema contribuiu de forma benéfica no aprendizado da
leitura e da escrita da maioria dos alunos do grupo experimental (76,47%), confirmando as
evidéncias presentes na literatura de que a estimulacdo da Consciencia Fonoldgica favorece o
aprendizado dessas competéncias.

Carvalho, Santos e Capovilla (2019), interessados pela temética, realizaram uma revisao
sistematica de estudos sobre a estimulacéo da Consciéncia Fonoldgica em criangas com dislexia
do desenvolvimento. Os autores concluiram que o desenvolvimento da Consciéncia Fonolégica
é efetivo para melhorar as habilidades de leitura e escrita em criangas com essa condicao.

Silva e Cardoso-Martins (2013) investigaram a relacdo entre Consciéncia Fonoldgica e
leitura em criancas pré-escolares em fase de alfabetizacdo. Os autores concluiram que um
trabalho pedag6gico fundamentado na estimulacdo da Consciéncia Fonoldgica é uma estratégia
promissora para melhorar as habilidades de leitura e de escrita nas crian¢as em processo de
alfabetizacdo.

Lins e Capovilla (2010) pesquisaram os efeitos da estimulagdo em Consciéncia
Fonoldgica nas criancas com e sem dificuldades de aprendizagem e verificaram que o
desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica ¢ efetivo tanto para prevenir quanto para remediar
dificuldades de leitura e escrita.

Sisto, Pinheiro e Santos (2013) realizaram uma revisao sistematica de estudos sobre o
desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica em criangas com transtorno do deficit de atencao
e hiperatividade (TDAH) e concluiram que a estimulacdo da Consciéncia Fonolégica pode ser

uma estratégia efetiva para melhorar as habilidades de leitura e escrita em criancas com TDAH.
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Ferraz (2013) documentou que um programa de intervencdo fonoldgica em um curto
espaco de tempo trouxe excelentes resultados, pois propiciou ao educando avancos
significativos na aquisicdo das habilidades linguisticas, sobretudo em criangas com dislexia
quanto ao dominio de habilidades auditivas, fonoldgicas e de leitura e escrita, o que reforca a
eficacia preventiva de uma intervencdo quanto a incidéncia de sérias dificuldades em leitura e
escrita.

De acordo com Hatcher et al. (apud Santos; Navas, 2002), as habilidades
metafonoldgicas podem ser estimuladas nas criancas no periodo pré-alfabetizacdo como
intervencdo preventiva, bem como nas criangas que apresentaram dificuldades no processo de
alfabetizacdo por meio de uma intervencdo terapéutica. Morais (1996) salienta que os
progressos sdo mais significativos em leitura e escrita quando sdo exercitados,
concomitantemente, a habilidade de analise fonémica intencional com o conhecimento das
correspondéncias entre grafema e fonema.

Por meio da breve revisdo empreendida, observou-se um relativo consenso na literatura
documentada sobre a potencialidade preditora da Consciéncia Fonoldgica na aprendizagem
inicial da leitura e da escrita no processo de alfabetizacdo. Todos os trabalhos, embora com
enfoques particulares e distintos, apontaram em seus resultados que a estimulacdo das
habilidades fonoldgicas favorece e promove o aprendizado da leitura e da escrita. As
investigacBes nesta area apontam que o desenvolvimento dessas habilidades fonol6gicas ndo s6
potencializa o processo de alfabetizacdo, como sdo capazes de prevenir e tratar dificuldades de
aprendizagem, sendo por muitos estudiosos considerada como a melhor preditora da
aprendizagem inicial da leitura e escrita. Por fim, de acordo com a literatura documentada sobre
a relacdo CF e desempenho em leitura e escrita, observa-se que a CF é uma das principais

variaveis para antever, ensinar e intervir em caso de atraso escolar.
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3 DEFINICAO DA PESQUISA

3.1 Caracterizacao da pesquisa

A pesquisa se constitui no principal pilar do conhecimento humano. Tem por objetivo a
resolugdo de problemas a partir da utilizacdo de um método cientifico. Entretanto, dada a
complexidade do real e a diversidade da ciéncia, os fatos ou fendmenos, sejam eles naturais ou
sociais, podem ser analisados de formas variadas e com distintos graus de profundidade.

Para realizacdo desta pesquisa, inicialmente realizou-se uma revisao bibliografica com
0 intuito de buscar na literatura documentada informagdes relevantes para entendimento das
questdes norteadoras da pesquisa proposta, bem como eventuais lacunas de conhecimento.
Segundo Barros (2010) e Fonseca (2002), em geral, as investigacfes partem do levantamento
de referéncias tetricas ja analisadas e publicadas por meios escritos, 0 que permite ao
pesquisador obter conhecimento catalogado em publicagdes nacionais e internacionais nos
periddicos cientificos conceituados da area de conhecimento acerca da tematica.

Como base na revisdo de literatura e na experiéncia pratica da autora como
alfabetizadora, foi delineada a presente pesquisa exploratéria. De acordo com Gil (2008), a
pesquisa exploratéria tem a finalidade de proporcionar uma visdo mais ampla e aproximativa
do objeto de estudo.

Os dados coletados nesta pesquisa foram analisados de modo qualitativo e quantitativo.
De acordo com Richardson (1999), a pesquisa quantitativa é caracterizada pela quantificacdo
no tratamento dos dados coletados, utilizando de técnicas estatisticas. A perspectiva de andlise
qualitativa dos dados, conforme com Gonzalez Rey (2002), é um tipo de pesquisa na qual a
construcdo do conhecimento ndo se fixa na analise quantitativa e fria dos dados empiricos, mas
se atém muito mais as ideias e as reflexdes que contribuem para a atribuicdo de sentido desses
dados.

A técnica empregada na coleta de dados foi de natureza longitudinal, permitindo o
estudo das variaveis ao longo de um periodo especifico. As varidveis independentes,
consciéncia silabica e a fonémica, foram avaliadas no inicio do processo de alfabetizacdo. O
desempenho em leitura e escrita foi monitorado em cinco oportunidades, com espagcamento de
aproximadamente dois a trés meses em cada edigéo.

O presente estudo integra-se a linha de pesquisa “Aquisicdo e Desenvolvimento da
Lingua(gem) Tipica e Atipica”, encontra-se filiado ao projeto tematico “Aquisi¢do e Aprend

izado Tipico e Atipico da Leitura e da Escrita”.
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3.2 Objetivo geral

Investigar o potencial preditor da Consciéncia Fonoldgica, em seus componentes

silabico e fonémico, e a relacéo destes com o desempenho inicial em leitura e escrita.

3.3 Objetivo especificos

3.3.1 Objetivo especifico 1

Verificar o potencial preditor da consciéncia silabica e da consciéncia fonémica ao

longo do inicio do processo de aprendizado da leitura e da escrita.

3.3.2 Objetivo especifico 2

Avaliar o potencial preditor da Consciéncia Fonoldgica em seu conjunto de
componentes para o aprendizado inicial, tanto da leitura quanto da escrita, bem como o

potencial preditor ao longo do processo de alfabetizacéo.

3.4 Hipoteses

3.4.1 Hipotese geral

Espera-se encontrar nos dados coletados indicios de que Consciéncia Fonoldgica em
seus niveis silabico e fonémico tenha forte potencial preditivo de aquisi¢éo e aprendizado inicial

da leitura e da escrita.

3.4.2 Hipdtese relativa ao objetivo especifico 1

De acordo com o objetivo especifico 1, nomeadamente o de verificar o potencial preditor
dos componentes silabico e fonémico da Consciéncia Fonoldgica para o aprendizado inicial da
leitura e da escrita, espera-se observar indicativos de forte correlacdo entre a Consciéncia
Fonoldgica tanto do nivel silabico quanto do nivel fonémico na aprendizagem inicial da leitura
e da escrita. A hipdtese desse trabalho ancora-se em resultados documentados por Godoy
(2005), Guimaraes (2003) e Frost (2001) os quais documentaram que ha evidéncias
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consideraveis de que a Consciéncia Fonolodgica tanto no nivel silabico quanto fonémico podem

ser consideradas como um forte preditor da aprendizagem inicial da leitura e da escrita.

3.4.3 Hipdtese relativa ao objetivo especifico 2

Relacionada ao objetivo especifico 2, Avaliar o potencial preditor da Consciéncia
Fonoldgica para o aprendizado inicial, tanto da leitura quanto da escrita, bem como o potencial
preditor ao longo do processo de alfabetizacdo, espera-se: a) ver indicios de forte correlacéo
entre Consciéncia Fonoldgica e desempenho ulterior em leitura e escrita, assim como proposto
por Cardoso Martins (1995) e Capovilla et al. (2004); b) ainda, assim como documentado por
Bradley e Bryant (1983); Capovilla e Capovilla (1998); Carraher e Rego (1984) ; Cielo (1996);
Coimbra (1997) espera-se encontrar uma correlacdo equivalente no potencial preditor da
Consciéncia Fonoldgica, tanto para o desempenho em leitura quanto para o em escrita; ¢) no
que diz respeito ao potencial preditor da Consciéncia Fonolégica ao longo do tempo, esperamos
concluir que a Consciéncia Fonoldgica como preditora vai gradativamente diminuindo, pois
segundo os estudos de Faisca et al. (2010) a medida que as criancas aprendem a ler o potencial
da Consciéncia Fonoldgica diminui, ficando apenas a consciéncia fonémica como suporte para

uma escrita ortografica.

3.5 Método

O levantamento dos dados foi realizado apds aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), sob o Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE): 50713115.7.0000.0055, sob parecer nimero
1.530.352.

Participaram do estudo cinco turmas de escolares do primeiro ano e do segundo ano do
Ensino Fundamental I, com faixa etéria entre seis e sete anos de idade, incluindo trés escolas
municipais situadas no Municipio de Vitoria da Conquista, sendo uma localizada na zona rural,
Escola Municipal Padre Isidoro, e duas na zona urbana, Escola Municipal Bem Querer, situada
nas dependéncias da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), e Escola Municipal
Dr. Juiz Antdnio Helder, situada no Bairro Nova Cidade. Todo procedimento de levantamento
de dados foi desenvolvido no horério de aula da crianca de forma individual numa sala a parte

sem interferéncias externas.
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Apos autorizacdo dos gestores das escolas, foi encaminhado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido aos responsaveis, bem como explicacfes acerca dos objetivos da pesquisa.
Aos responsaveis foi garantido que os resultados seriam utilizados exclusivamente para este
estudo e que a identidade dos participantes seria mantida em sigilo. Com base nisso, para
finalizar o processo, os responsaveis foram convidados a assinar o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), caso concordassem com a participacdo dos alunos na pesquisa.
Enfatizamos que sO participaram os alunos cujos responsaveis assinaram o termo autorizando
a participacao.

Ap0s verificar a quantidade de termos assinados e listar quais alunos participariam da
pesquisa, agendamos uma reunido com a coordenadora pedagogica de cada unidade escolar.
Durante esse encontro, foram definidos dias e horarios para o inicio da aplicacdo dos

instrumentos, bem como a apresentacdo da equipe de pesquisadores ao corpo docente.

3.5.1 Participantes

A faixa etaria dos escolares era entre seis e sete anos de idade que corresponde a entrada
ao processo de alfabetizacdo no ensino fundamental I. A maioria das criangas mora nas
proximidades das unidades escolares que frequentam.

Os critérios de inclusdo para a selecdo dos participantes foram:

e estar matriculado no primeiro ano do ensino fundamental;

e ter assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos pais ou responsaveis
pelos escolares;

e ser escolar com acuidade visual, auditiva e desempenho cognitivo dentro dos padrdes
da normalidade;

e ter respondido aos testes de avaliacdo da variavel independente (CF) e das edicGes da
variavel dependente (LE).

Em relacdo ao critério de inclusdo a, a lista de alunos das turmas foi conseguida na

secretaria de cada escola. Em relacdo ao critério de inclusdo b, incluimos em nossas listas para
avaliacdo todos os escolares cujos pais assinaram o termo. Os TCLE constam arquivados no
Laboratdrio de Aquisicdo da Linguagem e Aspectos Linguisticos, 0 LALALIN. Em relagdo a
acuidade visual, critério c, os escolares foram submetidos ao Teste de Triagem de Acuidade
Visual, de acordo com o Manual de orientagdo do Ministério da Saude e da Educacéo (Brasil,
2008). Eram incluidos os participantes que reconheciam, a 5 metros de distancia, os simbolos

gréaficos da linha 0,7 desse instrumento.
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Em relacéo a acuidade auditiva, critério c, os escolares foram submetidos a uma avaliagéo
audiométrica de rastreio de déficits visuais com o aparelho audiograma Interacoustics modelo
AF12. Ambos os ouvidos dos participantes eram avaliados e eram incluidos os escolares que
respondiam aos estimulos de 25 decibéis a uma frequéncia de 1000Hz, de acordo com o
parametro de normalidade assumido pelo Conselho Federal de Fonoaudiologia, parametros
propostos por Lloyd e Kaplan (1978). Por fim, acerca do critério de incluséo c, eram incluidos
0s escolares sem registro na secretaria da escola de deficiéncia cognitiva. Todos os participantes
que ndo atenderam a algum dos critérios de inclusdo foram, consequentemente, excluidos do
estudo. Tais critérios de inclusdo e exclusdo foram controlados no projeto maior intitulado
Avaliacdo de preditores linguisticos, cognitivos e psicossociais de aprendizado inicial da
leitura e da escrita, sob coordenacéo geral do professor Dr. Ronei Guaresi.

O quantitativo de participantes do estudo oscilou ao longo das edi¢Ges de monitoramento.
Isso se deu porque excluiram-se da amostra todos os participantes que nao responderam a algum
teste de Consciéncia Fonoldgica em abril de 2022 e ao teste de Monitoramento da Leitura e da
Escrita (TMLE) nas edi¢cdes de monitoramento subsequentes. Na 12 edi¢do, participaram 38
criancas, na 22 edicdo 63, na 32 edicdo 53, na 4° edicdo 61 e na 52 edi¢do 57 criancgas. A retirada
do aluno da sala de aula para a realizacéo da coleta de dados foi feita levando em consideracao
as disponibilidades indicadas pelas professoras de cada turma.

3.5.2 Variaveis do estudo

As variaveis deste estudo sao:

Variaveis independentes:

e Consciéncia silabica: A Consciéncia Fonoldgica de nivel silabico compreende a
habilidade de segmentar palavras em silabas, aglutinar silabas para formar palavras e
reconhecer que determinadas silabas formam palavras.

e Consciéncia fonémica: € a habilidade de identificar, manipular e segmentar os sons da
fala, conhecidos como fonemas. Essa capacidade permite que as criangas percebam que
as palavras sdo compostas por pequenos sons individuais e que esses sons podem alterar
o significado das palavras. Dito de outro modo, a consciéncia fonémica envolve a
percepcao e a manipulacdo consciente dos elementos sonoros que compdem as palavras.

Variaveis dependentes:


https://institutoneurosaber.com.br/o-que-e-consciencia-fonemica-e-como-desenvolve-la/
https://institutoneurosaber.com.br/o-que-e-consciencia-fonemica-e-como-desenvolve-la/
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Apropriacdo do sistema de escrita: leitura. A leitura refere-se a interpretacdo de
simbolos graficos que uma sociedade convencionou utilizar para substituir os sinais
linguisticos da fala. Esta relacionada a dois processos: decodificacdo e compreensdo. A
decodificacdo é o meio pelo qual identificamos os simbolos escritos (gréfico e acustico).
Apropriagdo do sistema de escrita: escrita (codificagdo). Refere-se ao aprendizado e ao
entendimento do sistema de escrita, incluindo as regras e convencgdes da lingua escrita.
Isso envolve a compreensdo das relagdes entre sons e letras, a capacidade de decodificar
palavras e a habilidade de escrever corretamente. No atual estado de conhecimento sobre
0 assunto, essa aprendizagem precisa estar vinculada as praticas reais de leitura e
producéo de texto. Isso permite que o sujeito vivencie uma aprendizagem significativa
ndo apenas da notacao alfabética, mas também da linguagem que utiliza ao ler e escrever.

Para avaliar nossa variavel independente, a saber, a Consciéncia Fonoldgica e seus

componentes utilizamos o CONFIAS, Instrumento de Avaliagdo da Consciéncia Fonoldgica

(Moojen, 2013), esse instrumento avalia a Consciéncia Fonoldgica de forma abrangente e

sequencial em criancas em processo de alfabetizacdo. O referido instrumento é dividido em

duas partes:

a) Consciéncia da silaba, tendo no nivel da silaba a seguinte ordem:

Sintese e segmentacdo: S1 sintese silabica / S2 segmentacéo silabica

Identificacdo: S3 Palavra que compartilha da mesma silaba inicial / S4 — Palavra que
rima com a palavra modelo / S5 Palavra que compartilha da mesma silaba no meio da
palavra

Producdo: S6 Palavra que inicia com a mesma silaba / S7 Rima

Exclusdo: S8 Silabica inicial / S9 — Silabica final

Transposicdo: S10 Transposicao silabica

b) Consciéncia do fonema. Apresenta-se no nivel do fonema:

Producéo: F1 Palavra que comega com 0 som apresentado

Identificacdo: F2 Palavra que partilha do mesmo som final / F3 — Palavra que partilha
do mesmo som inicial

Exclusdo: F4 Fonema dado sintese e segmentacdo / F5 Sintese fonémica F6 —
Segmentacao fonémica

Transposi¢do F7 — Transposicdo fonémica

Conforme demonstrado acima sua composicdo € de tarefas de sintese, segmentacao,

identificacdo, producéo, exclusdo e transposicao silabica e fonémica, sua aplicacdo acontece
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por meio de perguntas referentes a cada tarefa e solicita a resposta da crianga, conforme a
descri¢do no caderno de aplicagdo, sendo que cada item da tarefa contém dois exemplos, que
devem ser dados inicialmente e ndo sdo contabilizados, e palavras-alvo, que serdo
contabilizadas pelo aplicador na folha de resposta. Para auxiliar a memoria e fixar a atencéo
das criangas testadas sdo apresentadas figuras das palavras-alvo nas tarefas de identificacéo e
de producéo silabica e fonémica.

Para a avaliacdo da varidvel dependente Desempenho em leitura e escrita, foram
utilizadas duas ferramentas contidas no ebook intituladas Teste de Monitoramento da Leitura e
da Escrita (TMLE) elaboradas por Guaresi, Palles e Abreu (2020), o referido teste permite o
monitoramento do aprendizado inicial da leitura e da escrita.

O teste possui oito niveis, sendo que ha cinco itens para cada nivel avaliado, de modo
que o teste ¢ composto por quarenta itens. Os niveis estdo assim elencados:

a) no primeiro nivel constam as vogais;

b) em seguida avalia-se o conhecimento das estruturas silabicas consoante/vogal (CV)

e/ou vogal/consoante (VC);

C) o terceiro nivel é constituido de palavras simples, ou seja, de palavras cuja estrutura

silabica seja consoante/vogal (CV) e/ou vogal/consoante (VC);

d) no quarto nivel, avaliam-se silabas da estrutura consoante/vogal/consoante (CVC);

e) no quinto nivel sdo avaliadas silabas de estrutura consoante/consoante/vogal

(CCV);

f) o sexto nivel é constituido de silabas com as demais estruturas (CCVC, por

exemplo), bem como o encontro digrafos + vogal/consoante (VC);

g) o nivel seguinte ¢ composto de palavras com estrutura silabica complexa;

h) no ultimo nivel avalia-se a competéncia de codificar/decodificar frases simples.

No que diz respeito aos niveis com estruturas silabicas (niveis a, b, d, e, f), os cinco itens
sdo estruturados com uma vogal distinta em cada um, ou seja, a primeira coluna com a vogal a
na segunda com a vogal e, na terceira com a vogal i, na quarta coluna com a vogal o e na Gltima
com avogal u. Esse cuidado com a distribuicéo das vogais se deve a propria natureza das vogais
na estrutura da lingua portuguesa, ja que as vogais, além de constarem em todas as silabas da
lingua, séo nucleos silabicos.

No teste de leitura, o escolar recebe a mesma estrutura, porém com 0S espacos
preenchidos pelos segmentos correspondentes: no primeiro nivel, as vogais; no segundo nivel,

silabas de estrutura CV; no terceiro nivel, palavras de estrutura silabica simples, e assim por
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diante. O desempenho do aluno sera avaliado em uma escala de zero a oitenta pontos. 1sso

ocorre devido aos oito niveis, cada um com cinco questoes.

3.5.3 Cronograma de aplicacédo dos instrumentos

A aplicacdo dos testes ocorreu nas unidades educacionais frequentadas pelos
participantes no horério de aula das criangas. Com autorizacdo da professora a crianca era
retirada da sala de aula pela pesquisadora e era convidada para fazer uma atividade em outra
sala de aula designada pela escola para a aplicacdo dos testes. A pesquisadora se apresentava
paraa crianga e explicava o motivo de estar ali, bem como, a atividade que iria ser desenvolvida.
Em seguida, preenchia a ficha de identificacdo com 0 nome da crianca e a data da avaliacéo.
Cada teste foi conduzido individualmente, a duracdo de cada sessdo de testes ndo excedeu o
tempo de 1 hora. Para a execugdo completa de todos os testes, foram agendadas de duas a trés

sessOes semanais, ndo excedendo o tempo de um més.

Quadro 2 — Cronograma de aplicacédo

Variaveis Instrumentos Abril Junho Setembro Novembro = Margco = Junho
de de 2022 de 2022 de 2022 de 2023 = de 2023
2022
1-Consciéncia CONFIAS X
Fonoldgica Instrumento de
Avaliacdo da
Consciéncia
Fonoldgica
(Moojen, 2013)
2- Leiturae TMLE - Teste de X X X X X
escrita Monitoramento da

Leitura e da Escrita
(Guaresi, Palles e
Abreu, 2020)

Fonte: Elaboragdo propria.

No inicio do processo com o participante, realizou-se a identificacdo, verificando seu
nome na lista de alunos autorizados a fazer os testes. Em seguida, anotaram-se informacgoes
como idade, nome completo, ano de escolaridade e a data de aplicacdo dos testes na folha de
resposta. As variaveis independentes, consciéncia silabica e a fonémica, foram avaliadas por
meio do CONFIAS no més de abril de 2022, simultaneamente nas trés unidades escolares
selecionadas. A aplicagédo do teste de Monitoramento da Leitura e da Escrita ocorreu em cinco
edigdes: a primeira em junho de 2022, a segunda em setembro de 2022, a terceira em novembro
de 2022, a quarta em margo de 2023 e a quinta em junho de 2023.
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Os testes foram aplicados pela equipe que integra o projeto maior do Laboratorio de
Estudos Linguisticos e Literarios intitulado Avaliacdo de preditores linguisticos, cognitivos e
psicossociais de aprendizado inicial da leitura e da escrita. Participaram da aplicacdo dos
testes, Alessandro Anjos, Tiago Martins, John Lennon Dariz, alunos de iniciacdo cientifica;
Gleide Macédo, Maria Luiza Ferraz Franga, Ducirlandia Ferraz de Souza, mestrandas e

Lucimauro Palles doutorando.

3.5.4 Procedimentos para tratamento de dados

No inicio do ano letivo, os dados foram coletados por meio da aplicacdo dos testes
realizados com os estudantes. Os instrumentos de pesquisa foram aplicados individualmente
por um grupo de pesquisadores do LALALIN em um espaco disponibilizado pela escola.

Os dados foram tabulados em arquivos do sistema Microsoft Excel, de modo que em
cada coluna foram informados os resultados dos participantes de cada uma das variaveis deste
estudo. Tais dados foram inicialmente exportados para o Jamovi para a administracdo de
ferramentas de analise descritiva e em seguida para a administracao de ferramentas de analise
de comparagdo de amostras pareadas. Os dados, além da analise quantitativa, também foram
analisados qualitativamente a luz da reviséo de literatura empreendida e da Teoria dos Sistemas
Adaptativos Complexos.

Para o tratamento estatistico dos dados no Excel versdo 2007, utilizando o sistema
operacional Windows XP, empregou-se a seguinte ferramenta:

Estatistica descritiva - essa ferramenta promove uma analise descritiva de cada
variavel que consta dos seguintes elementos: média, mediana, moda, desvio padrdo. A média é
o valor obtido somando-se todos os dados e dividindo-se pelo ndmero de
elementos. A mediana é o valor que divide os dados em duas partes iguais, quando ordenados
em ordem crescente ou decrescente. A moda € o valor mais frequente nos dados, ou seja, Valor
gue mais se repete na amostra e desvio padrdo indica o quanto de variagdo ou dispersao existe
em relacdo & média.

Calculou-se a relacdo entre as variaveis utilizando-se o Coeficiente de Correlagdo de
Pearson que tem como finalidade avaliar a linearidade de dois conjuntos de dados, isto &, se
eles estdo mais ou menos alinhados. Para a interpretacdo do coeficiente, assumiremos a proposta
de Dancey e Reidy (2006) para a Psicologia, a saber:

a) 0a0,1o0u-0,1: correlagdo infima;

b) ate 0,3 ou -0,3: correlacéo fraca;


https://www.todamateria.com.br/media-moda-e-mediana/
https://www.todamateria.com.br/media-moda-e-mediana/
https://www.todamateria.com.br/media-moda-e-mediana/
https://www.todamateria.com.br/media-moda-e-mediana/
https://www.todamateria.com.br/media-moda-e-mediana/
https://www.todamateria.com.br/media-moda-e-mediana/
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c) até 0,6 ou—0,6: correlacdo moderada;
d) acima disso: correlagéo forte.
E de especial interesse o estudo da correlagdo quando se quer determinar quanto da
variabilidade de uma variavel, nesse caso, a variavel critério, pode ser predita pela variabilidade

de outra variavel, a preditora.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, compartilnam-se os resultados da analise minuciosa dos dados deste
estudo que serdo discutidos a luz da revisdo de literatura realizada e da Teoria dos Sistemas
Adaptativos Complexos. A discussdo foi norteada pela questdo de pesquisa, a saber, a
Consciéncia Fonoldgica em seus componentes silabico e fonémico pode ser considerada um
preditor importante na aprendizagem inicial da leitura e da escrita?

Ap0s a apresentacdo dos resultados dos testes estatisticos, serdo descritos os resultados
da anélise destes o que permitira verificar e comparar a evolucgdo da leitura e da escrita apos
um ano de escolarizacdo para, por fim, avaliar nossa hipotese de trabalho.

Para o tratamento estatistico foi considerada como variavel independente a Consciéncia
Fonologica (componentes: nivel silabico, nivel fonémico e total de Consciéncia Fonoldgica),
enquanto o desempenho em leitura e escrita dos participantes, bem como o total de leitura e

escrita, foram consideradas como variaveis dependentes.

4.1 Resultados e discussoes relativos ao primeiro objetivo especifico

O objetivo especifico inicial deste estudo consiste em verificar o potencial preditor da
consciéncia silabica e da consciéncia fonémica ao longo do inicio do processo de aprendizado
da leitura e da escrita. Com base nesse objetivo, hipotetiza-se neste estudo observar indicios de
forte correlagdo entre a Consciéncia Fonologica, tanto no nivel silabico quanto no nivel
fonémico, e a aprendizagem inicial da leitura e da escrita. Essa hipotese é sustentada por
evidéncias documentadas por Godoy (2005), Guimarées (2003) e Pestum (2005), que apontam
gue a Consciéncia Fonoldgica é um fator importante para a aquisicdo inicial da leitura e da
escrita.

Na Tabela 1, abaixo, apresentam-se os resultados da amostra total referente as médias,

ao desvio padréo, aos valores minimo e maximo das medidas analisadas.
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Tabela 1 — Analise descritiva das variaveis de Consciéncia Fonoldgica no nivel Silabico e
Fonémico, bem como do Total de Leitura e Escrita nas 5 edi¢cdes de monitoramento

12 edicéo 22 edicéo 32 edicéo 42 edicdo 52 edicdo
06/22 09/22 11/22 03/23 06/23
CFS CFF LE CFS CFF LE CFS CFF LE CFS CFF LE CFS CFF LE
N 38 38 38 63 63 63 53 53 53 61 61 58 57 57 57

Média 16.3 26 155 174 378 236 183 374 312 176 411 364 172 396 391
Erro- 099 052 267 08 051 250 08 048 302 083 056 308 08 058 35

padrédo

Mediana 160 1.00 10.0 16 3 150 17 4 24 16 4 300 16 3 30
Moda 160 000 100 210 000 100 210 0.00 120 140 000 110 160 0.00 130
Is;z\:_i;(; 6.14 323 165 651 410 197 629 356 220 652 439 234 646 440 268

Minimo 7 0 4 6 0 4 6 0 5 6 0 9 6 0 9
Maximo 35 10 75 37 23 80 35 15 80 37 23 80 37 23 80

Fonte: Elaboracéo propria.

Legenda:

CFS: Consciéncia Fonoldgica no nivel Silabico
CFF: Consciéncia Fonoldgica no nivel Fonémico
LE: Total do teste de Leitura e Escrita

A Tabela 1 apresenta varias medidas estatisticas, incluindo o numero de participantes,
média, erro padrdo da média, mediana, moda, entre outras, que fornecem informacdes sobre
como as varidveis Consciéncia Fonoldgica (silabica, fonémica e total de Consciéncia
Fonologica) e Desempenho em Leitura e Escrita (Leitura, Escrita e Total de Leitura e Escrita)
se comportam. Essas medidas sdo importantes, visto que por meio delas pode-se entender
melhor os dados e tirar conclusdes sobre as relacdes entre as variaveis.

Como pode ser visto na Tabela 1, tem-se 15,5 acertos de média em leitura e escrita, na
primeira edicdo; aumentou para 23,6 na segunda edicao; 31,2 na terceira edi¢do; 36,4 na quarta
edicdo e 39,1 na quinta edicdo. Observa-se, portanto, um gradativo aumento na média no teste
de leitura e de escrita dos nossos participantes. Contudo, cabe a ressalva que mesmo ap6s um
ano e dois meses de monitoramento, ainda assim, ndo houve acerto em média de metade das
questdes possiveis de leitura e de escrita 0 que mostra que muitos alunos ainda ndo conseguem
decodificar mesmo ap6s mais de um ano de ensino.

Acerca ainda da diferenca dos testes de leitura e de escrita cabe a observacdo entre o
minimo e 0 maximo de acertos que o0 minimo era 4 na primeira edicdo e 0 maximo 75; na
segunda edi¢do o minimo observado foi de 4 e 0 méximo de 80; na terceira edicdo o minimo
foi de 5 e 0 maximo 80; na quarta edicdo minimo de 9 e maximo de 80 e na quinta edicdo
minimo de 9 e maximo de 80. Ou seja, ha, portanto, participantes que ja sabem decodificar

porgue acertaram 0 maximo da pontuacao possivel nos testes, 80 pontos, enquanto ha alguns
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alunos que persistem num minimo bastante baixo o que sugere que essas criangas conhecem
apenas as vogais.

Cabe a observacéo que o Teste de Consciéncia Fonoldgica no nivel silabico e fonémico
foi aplicado apenas uma vez no inicio o ano letivo de 2022. Em relacdo ao Teste de
Monitoramento da Leitura e da Escrita (TMLE) foi aplicado cinco vezes, abrangendo os meses
de junho de 2022 a junho de 2023. Vale ressaltar que, metodologicamente, optou-se por excluir
os participantes que nio responderam a algum dos testes. E importante salientar que os
individuos que faltaram e por conseguinte ndo realizaram um dos testes que foram aplicados
automaticamente foram eliminados da amostra.

Em relagdo as médias de Consciéncia Fonoldgica no nivel silabico e de Consciéncia
Fonologica no nivel fonémico, observou-se que a pontuacdo média para a Consciéncia
Fonoldgica no nivel silabico situa-se em torno de 15 a 18 pontos, enquanto no fonémico varia
de 2,6 a 4,11 pontos. Esses resultados indicam que o nimero de acertos foi significativamente
maior no nivel silabico em comparagdo ao nivel fonémico.

Na Tabela 2 é possivel ver os valores correlacionais (Regressao Linear Simples) entre
Consciéncia Fonoldgica no nivel Silabico e Consciéncia Fonoldgica no nivel Fonémico (nossas

variaveis independentes) com desempenho em Leitura e Escrita (nossa variavel dependente).

Tabela 2 — Valores correlacionais (Regressao Linear Simples) entre Consciéncia Fonoldgica
no nivel Silabico e Consciéncia Fonoldgica no nivel Fonémico (varidveis independentes) com

desempenho em Leitura e Escrita (variavel dependente)

12 edicdo 22 edicdo 32 edicéo 42 edicéo 52 edicdo
06/22 09/22 11/22 03/23 06/23
Consciéncia R 0,530 R 0,566 R 0,488 R 0,482 R 0,541
Fonoldgica — R?0,281 R20,320 R20,238 R20,232 R20,293
nivel silabico p <0,001 p <0,001 p <0,001 p <0,001 p <0,001
Consciéncia R 0,420 R 0,589 R 0,551 R 0,486 R 0,492
Fonoldgica — R20,176 R20,347 R20,304 R20,236 R20,242
nivel p <0,001 p <0,001 p <0,001 p <0,001 p <0,001

fonémico
Fonte: Elaboracdo propria.

De acordo com os resultados da analise empreendida e apresentada na Tabela 2, as
correlagdes observadas podem ser categorizadas como moderadas tanto entre Consciéncia
Fonoldgica no nivel Silabico quanto em Consciéncia Fonoldgica no nivel Fonémico. Os valores
de p <0,001 indicam que a ferramenta estatistica aplicada aos dados, assim como eles se

apresentam ¢ adequada e o resultado encontrado relativamente seguro.



62

Na primeira edigéo observou-se uma correlagéo de 0,530 (p<0,001) entre Consciéncia
Fonoldgica no nivel sildbico e desempenho em Leitura e Escrita. Pelo R? observado, é possivel
concluir que a variavel independente, a Consciéncia Fonologica no nivel silabico explica 28%
0 desempenho em Leitura e Escrita na primeira edigéo.

Na segunda edicdo observou-se correlagdo de 0,566 (p<0,001) entre Consciéncia
Fonoldgica no nivel silabico e desempenho em Leitura e Escrita. Pelo R? observado, é possivel
concluir que a variavel independente, a Consciéncia Fonoldgica no nivel silabico, explica 32%
0 desempenho em Leitura e Escrita na segunda edicao.

Na terceira edicdo observou-se correlacdo de 0,488 (p<0,001) entre Consciéncia
Fonoldgica no nivel silabico e desempenho em Leitura e Escrita. Pelo R? observado, é possivel
concluir que a variavel independente, a Consciéncia Fonoldgica no nivel silabico, explica 23%
0 desempenho em Leitura e Escrita na terceira edicao.

Na quarta edicdo observou-se correlacdo de 0,482 (p<0,001) entre Consciéncia
Fonoldgica no nivel silabico e desempenho em Leitura e Escrita. Pelo R? observado, é possivel
concluir que a variavel independente, a Consciéncia Fonoldgica no nivel silabico, explica 23%
0 desempenho em Leitura e Escrita na quarta edicao.

Na quinta edicdo observou-se correlacdo de 0,541 (p<0,001) entre Consciéncia
Fonoldgica no nivel silabico e desempenho em Leitura e Escrita. Pelo R? observado, é possivel
concluir que a varidvel independente, a Consciéncia Fonoldgica no nivel silabico, explica 29%
0 desempenho em Leitura e Escrita na quinta edicao.

Em relacdo a Consciéncia Fonoldgica em seu nivel fonémico observou-se na primeira
edicdo uma correlacdo de 0,420 (p<0,001) entre Consciéncia Fonoldgica no nivel fonémico e
desempenho em Leitura e Escrita. Com base no R? observado, pode-se concluir que a variavel
independente, Consciéncia Fonoldgica em seu nivel fonémico, explica 17% da leitura e escrita
na primeira edicéo.

Na segunda edic¢do encontrou uma correlagcdo de 0,589 (p<0,001) entre Consciéncia
Fonoldgica no nivel fonémico e desempenho em Leitura e Escrita. A partir dos valores
observados em R2, pode-se concluir que a variavel independente Consciéncia Fonoldgica no
nivel fonémico explica 34% do desempenho em leitura e escrita na segunda edicao.

Na terceira edi¢do encontrou-se uma correlacdo de 0,551 (p<0,001) entre Consciéncia
Fonoldgica no nivel fonémico e desempenho em Leitura e Escrita. Pelo R? observado, € possivel
concluir que a variavel independente, a Consciéncia Fonoldgica no nivel fonémico, explica 30

% o desempenho em Leitura e Escrita na terceira edicao.
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Na quarta edigdo encontrou-se uma correlagcéo de 0,486 (p<0,001) entre Consciéncia
Fonoldgica no nivel fonémico e desempenho em Leitura e Escrita. Com base no R? observado,
é possivel concluir que a variavel independente, a Consciéncia Fonologica no nivel fonémico,
explica 23 % o desempenho em Leitura e Escrita na quarta edigéo.

Na quinta edigdo encontrou-se uma correlagéo de 0,492 (p<0,001) entre Consciéncia
Fonoldgica no nivel fonémico e desempenho em Leitura e Escrita. Pelo R? observado, € possivel
concluir que a variavel independente, a Consciéncia Fonoldgica no nivel fonémico, explica 24
% o desempenho em Leitura e Escrita na quinta edicéo.

A andlise dos dados revelou que a Consciéncia Fonoldgica, em seu componente
silabico, apresentou uma correlacdo ligeiramente mais consistente com as varidveis
dependentes leitura e escrita quando comparada ao componente fonémico. Contudo, é possivel
concluir que a diferenca entre a Consciéncia silabica e a fonémica foi pouco significativa,
reafirmando, nesse aspecto, a importancia de ambos os componentes da Consciéncia
Fonoldgica para 0 bom desempenho em habilidades de leitura e de escrita.

De acordo com Roazzi e Dowker (1989, p. 31), para se compreender a relacdo existente
entre Consciéncia Fonoldgica e aprendizagem da leitura e da escrita "é necessario considerar a
Consciéncia Fonoldgica ndo como um constructo unitario e organizado, mas como uma
habilidade cognitiva geral, composta por uma combinagdo complexa de diferentes habilidades,
cada uma com suas préprias peculiaridades".

Os dados obtidos ao longo dos testes aplicados demonstraram que as habilidades de
Consciéncia Fonoldgica em seu nivel silabico foram as que os escolares mais acertaram. Essa
tendéncia pode ser explicada pelo fato de que essas atividades ndo requerem da crianca reflex@o
deliberada e consciente das relagcdes grafofonémicas, fato que ndo foi observado nas atividades
de identificacdo dos fonemas, nessas tarefas de um modo geral as criancas apresentaram
maiores dificuldades por exigirem reflexdo consciente. A respeito desse aspecto Morais et al.
(1986, 1989) explicam que as silabas sdo unidades linguisticas naturalmente isolaveis na
prondncia e, portanto, seu dominio desenvolve-se naturalmente através de experiéncias da
crianga com seu meio social, por meio de brincadeiras, cantigas... estando, portanto, presentes
desde cedo nas criangas. O fonema, por sua vez, € uma estrutura de maior complexidade e por
conseguinte requer instrucdo para isola-los.

Os dados deste estudo sdo congruentes com a pesquisa realizada por Guimarées (2003).
Sua pesquisa demonstrou que a habilidade de identificacdo da silaba inicial nas tarefas de
Consciéncia Fonoldgica serviu como preditor para o aprendizado da leitura e da escrita, tanto

aos quatro quanto aos oito meses apds o inicio do processo de alfabetizacdo. Seus resultados
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revelaram que a identificagdo e a manipulacao de silabas sdo realizadas mais facilmente do que
a identificacdo e a manipulagéo de fonemas.

Ainda, sdo convergentes com o resultado dos estudos de Frost (2001) posto que ambos
0s estudos apontaram que criangas com bons niveis de Consciéncia Fonoldgica no nivel silabico
podiam aproveitar melhor a instrucdo alfabética no processo de alfabetizacdo e, por
conseguinte, desenvolveriam de forma mais vantajosa a consciéncia fonémica.

Os resultados da presente pesquisa sdo coerentes com estudo longitudinal de Godoy
(2005) dado que seus resultados apontaram o nivel silabico na Fase 1 de sua pesquisa, isto é, a
entrada dos escolares ao processo de alfabetizacdo, se mostrou como fator preditivo mais
significativo para o desempenho em leitura e escrita da Fase 2.

Tanto nesta pesquisa quanto em estudos anteriores, como os realizados por Godoy
(2005) observou-se que, ao ingressarem ao processo de alfabetizacdo, as criangas apresentaram
melhores resultados nas tarefas de consciéncia silabica. Segundo a autora esse resultado se deve
a saliéncia perceptual da silaba na linguagem oral, ou seja, a estrutura silabica apresentada no
Portugués Brasileiro como mais frequéncia, pois, os limites silabicos se apresentam de forma
mais clara e definida, o que favorece a percep¢do dessa unidade na cadeia sonora da fala. A
autora salienta ainda que a consciéncia fonémica ndo é um pré-requisito para a aprendizagem
da leitura e da escrita a entrada ao processo de alfabetizacdo e sinaliza a importancia da
Consciéncia Fonoldgica em seu nivel sildbico como habilidade facilitadora do desenvolvimento
das habilidades fonémicas e, por conseguinte, da aprendizagem inicial da leitura e da escrita.

Os achados da nossa pesquisa indicam gue a consciéncia silabica é um fator preditivo
importante na aprendizagem inicial da leitura e escrita. No entanto, essa conclusdo diverge dos
resultados de estudos anteriores conduzidos por Cardoso - Martins (1995) e Capovilla et al.
(2004), que enfatizam a importancia da Consciéncia Fonologica no nivel dos fonemas como
fator preditivo no desempenho em leitura e escrita.

Entretanto, coadunam com a pesquisas realizadas por Cavalheiro, Santos e Martinez
(2010), cujos dados colhidos apontaram que Consciéncia Fonoldgica, principalmente as
habilidades em consciéncia silabica e fonémica, influenciava a velocidade e o nivel da leitura.

Ao analisar os dados deste estudo, observou-se que dentre as habilidades de Consciéncia
Fonologica, a consciéncia silabica obteve melhores indices de pontuacGes na entrada ao
processo de alfabetizacdo. Isso estd alinhado com os estudos de Scliar-Cabral (1998) que
sugerem que a segmentacéo silabica pode se desenvolver nas criangas independentemente do
desenvolvimento da leitura e da escrita. Entretanto, se observou ao longo do processo de

alfabetizacdo que a medida que os participantes recebiam instrugcdo formal melhoravam os
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escores nas tarefas de consciéncia fonémica. Isso possivelmente ocorreu pelo fato de a estrutura
fonémica requerer ensino sistematizado.

Sim-Sim (2001, p. 25), concordante com esse entendimento, explica que a consciéncia
silabica se desenvolve primeiro possivelmente porque o desenvolvimento da consciéncia
fonémica é um processo mais complexo e, portanto, mais moroso que normalmente s6 se
desenvolve com a aprendizagem das correspondéncias grafofonoldgicas devido ao seu alto
nivel de abstracéo e de complexidade. Segundo a autora “... a aprendizagem da leitura é afetada
pela consciéncia silabica que a deve preceder e, por sua vez, a aprendizagem da leitura
realimenta a consciéncia fonémica”.

E relevante destacar que no inicio do processo de alfabetizagao, o percentual de acertos
no nivel da silaba foi superior ao do fonema. Isso possivelmente corrobora a ideia de que a
silaba é acessada com maior facilidade do que o fonema.

Segundo Tunmer, Herriman e Nesdale (1988), nafase inicial do processo de
alfabetizacdo, é essencial que os estudantes demonstrem um nivel minimo de Consciéncia
Fonologica. Para esses autores, esse nivel minimo é caracterizado pelas habilidades
metafonoldgicas relacionadas a silaba. Essas habilidades sdo cruciais para descobrir as
correspondéncias sisteméticas entre grafemas e fonemas, o que, por sua vez, auxilia na
aquisicdo da escrita e no reconhecimento das unidades fonémicas. De acordo com Cardoso-
Martins (1991, p.48), a aprendizagem da correspondéncia entre a silaba falada e a silaba
escrita pode contribuir de maneira ainda mais direta para a descoberta dos fonemas.

Estudos sobre Consciéncia Fonologica realizados por Pestun (2004) e Capovilla (2000)
sugerem que as criancgas, antes mesmo de adentrar ao ensino formal, ja possuem algum grau de
Consciéncia Fonoldgica, sobretudo no nivel sildbico. Os autores sdo consoantes em afirmar que
as habilidades de Consciéncia Fonoldgica no nivel silabico antecedem a capacidade de perceber
os fonemas como unidades linguisticas.

Os dados coletados em nossa pesquisa também sdo concordantes com a pesquisa de
Defior e Herrera (2003). As referidas autoras realizaram um estudo com criangas que ainda néo
liam, e utilizaram tarefas com diferentes niveis de Consciéncia Fonoldgica, no entanto, a que
foi melhor sucedida pelas criancas foi a de segmentacdo silabica, as demais tarefas que
envolviam a consciéncia de rima e de fonema se mostraram muito mais dificeis em sua
execucdo. Isso permite dizer que a segmentacdo sildbica é uma tarefa mais simples de
Consciéncia Fonoldgica, sendo, portanto, possivelmente desenvolvida antes mesmo do

processo de alfabetizacéo.
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Por meio da literatura empreendida, pode-se afirmar que 0os componentes constituintes
da Consciéncia Fonoldgica, consciéncia sildbica e consciéncia fonémica, estdo intrinsecamente
relacionados na aquisicao e no aprendizado da leitura e da escrita no processo de alfabetizacao.
Dito de outro modo, ambos 0s niveis da Consciéncia Fonoldgica se apresentam de forma
indissociavel em relacdo ao bom desempenho dessas habilidades linguisticas. Sendo, portanto,
de fulcral importancia se trabalhar no processo de alfabetizacdo a Consciéncia Fonol6gica em
seus diferentes niveis constituintes, antes mesmo na Educacéo Infantil.

Nesse sentido, pode-se dizer que a hipotese do nosso estudo foi confirmada, visto que
houve nos resultados correlacdo positiva e moderada entre os componentes silabico e fonémico
da Consciéncia Fonoldgica no aprendizado da leitura e da escrita. Em outras palavras, quando
0s componentes silabico e fonémico da Consciéncia Fonol6gica aumentam, o desempenho no
aprendizado da leitura e escrita também tende a melhorar. Embora os escolares tenham
apresentado maior pontuacao nos testes de consciéncia silabica (M 17.2) na quinta edi¢cdo, em
comparagdo com os testes de consciéncia fonémica (M 3.96), o coeficiente de correlacdo de
ambas com leitura e escrita foi proximo. Isso indica que ambos 0s componentes podem ser

considerados como preditores de aprendizado.

4.2 Resultados e discussoes relativos ao segundo objetivo especifico

O segundo objetivo especifico da nossa pesquisa tem como redacdo: avaliar o potencial
preditor da Consciéncia Fonologica em seu conjunto de componentes para o aprendizado
inicial, tanto da leitura quanto da escrita, bem como o potencial preditor ao longo do processo
de alfabetizacéo.

Hipotetiza-se, com base nos resultados desta pesquisa, ver indicios de uma forte
correlacdo entre a Consciéncia Fonoldgica e o desempenho posterior em leitura e escrita, assim
como proposto por Cardoso - Martins (1995) e Capovilla et al. (2004). Estudos anteriores, como
os de Bradley e Bryant (1983), Capovilla e Capovilla (1998), Carraher e Rego (1984), Cielo
(1996) e Coimbra (1997), também sustentam essa relacdo. Espera-se encontrar neste estudo
uma correlacdo equivalente no potencial preditor da Consciéncia Fonoldgica, tanto para o
desempenho em leitura quanto para escrita. Quanto ao potencial preditor da Consciéncia
Fonoldgica ao longo do tempo, espera-se concluir que ele diminui gradualmente a medida que
as criancas aprendem a ler, pois segundo os estudos de Faisca et al. (2015), & medida que as
criancas aprendem a decodificar, o potencial da Consciéncia Fonologica diminui, ficando

apenas a consciéncia fonémica como suporte para uma escrita ortografica
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Para avaliar o potencial de predicdo da Consciéncia Fonoldgica no desempenho em
leitura e escrita, foi realizado o Teste de Regressdo Linear Simples. Essa ferramenta € indicada
para avaliar quanto o desempenho em Consciéncia Fonologica prediz o ulterior desempenho
em leitura e escrita. Em outras palavras, o teste avalia se uma variavel independente pode ter
influéncia em uma variavel dependente, ou seja, no nosso estudo, se a varidvel Consciéncia
Fonoldgica (varidvel independente) influencia o desempenho ulterior em leitura e escrita
(variavel dependente). Podendo assim dizer que a variavel dependente é aquela que é afetada
pela variavel independente, sendo nesse estudo a variavel dependente leitura e escrita e a
variavel independente Consciéncia Fonologica.

Na Tabela 3, € possivel encontrar a analise descritiva das varidveis dependentes, a saber,
Leitura, Escrita e Total de Leitura e Escrita, e independente, Total de Consciéncia Fonoldgica,

das 5 edicBGes de monitoramento, para ser possivel discutir o objetivo 2.

Tabela 3 — Anélise descritiva das variaveis dependentes (Leitura, Escrita e Total de Leitura e

Escrita) e independente (Total de Consciéncia Fonoldgica) das 5 edi¢des de monitoramento

12 edicdo 2% edicdo 32 edicao

06/22 09/22 11/22
L E TLE TCF L E TLE TCF L E TLE TCF
N 38 38 38 38 63 63 63 63 53 53 53 53
Média 758 784 155 190 122 113 236 211 155 157 312 220
Erro-padréo 1.42 126 267 132 128 120 250 123 150 163 302 126
Mediana 500 5.00 100 16.0 8 8 150 19 12 13 24 195
Moda 500 500 100 120 500 500 100 110 500 7.00 120 110
Desvio-padrao 878 7.78 165 814 102 949 197 973 110 118 220 911
Minimo 0 1 4 9 2 0 4 7 5 0 5 7
Maximo 39 3 75 44 40 40 80 60 40 40 80 44
42 edicdo 52 edicéo
03/23 06/23
L E TLE TCF L E TLE TCF
N 61 61 61 61 57 57 57 57
Média

19.6 16.2 36.4 21.7 20.6 18.5 39.1 211

Erro-padrdo 1.59 1.43 3.08 1.28 1.86 1.76 3.55 1.32

Mediana 16 14 30.0 19 15 15 30 19

Moda 40.0 5.00 11.0 12.0 40.0 5.00 13.0 12.0

Desvio-padrao 12.4 111 23.4 9.99 14.0 13.3 26.8 9.94
Minimo

Maximo

40 40 80 60 40 40 80 60

Fonte: Elaboracdo propria.



68

Legenda:

L — Leitura

E — Escrita

TLE — Total de Leitura e Escrita

TCF — Total de Consciéncia Fonoldgica

Com base na Tabela 3, comparando as 5 edi¢cdes de monitoramento é possivel observar
uma evolucdo pouco significativa no desempenho em leitura e escrita de nossos participantes.
Como pode ser visto nos resultados apresentados, na primeira edicdo nossos participantes
obtiveram uma média de 15,5 acertos em leitura e escrita e uma média de 39,0 na quinta edicéo,
0 que revela uma evolucdo muito pequena ao longo do percurso de monitoramento (um ano e
dois meses). Em outras palavras, entre outros aspectos, os resultados presentes na Tabela 3
revelam que a educacdo publica brasileira ainda enfrenta desafios significativos na melhoria da
qualidade do ensino inicial da leitura e da escrita.

De acordo com Soares (2017), a Lingua Portuguesa no Brasil tem uma transparéncia
mediana quando comparada com outros sistemas de escrita’, o que significa dizer que a relagdo
entre as letras e os sons da lingua ndo é tdo opaca, mas também ndo é tdo clara, necessitando,

nesse aspecto, de ensino explicito e sistematizado das relagcdes grafofonémicas.

Tabela 4 — Valores correlacionais (Regressao Linear Simples) entre Consciéncia Fonoldgica
(variavel independente) e desempenho em Leitura, Escrita e Total de Leitura e Escrita
(variaveis dependentes)

12 edicdo 2% edicao 32 edicao 42 edicéo 52 edicéo
06/22 09/22 11/22 03/23 06/23
Leitura R 0,579 R 0,631 R 0,540 R 0,504 R 0,574
R?0,335 R? 0,398 R20,291 R? 0,254 R?0,329
p <0,001 p <0,001 p <0,001 p <0,001 p <0,001
R 0,556 R 0,619 R 0,539 R 0,517 R 0,537
Escrita R? 0,309 R? 0,383 R?0,290 R?0,268 R? 0,289
p <0,001 p <0,001 p <0,001 p <0,001 p <0,001
Total de R 0,578 R 0,628 R 0,560 R 0,521 R 0,564
Leiturae R2 0,334 R2 0,395 R2 0,313 R20,272 R20,318
Escrita p <0,001 p <0,001 p <0,001 p <0,001 p <0,001

Fonte: Elaboracgdo propria.

" Entre os sistemas mais transparentes, Magda Soares no livro Alfabetizacdo: a questdo dos métodos,
publicado em 2017, indica o italiano e o finlandés como os sistemas mais transparentes e o inglés o mais
opaco.
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Como se pode ver na Tabela 4, ndo se observou nos resultados dessa pesquisa que a
Consciéncia Fonologica vai perdendo seu potencial preditivo conforme documentado na
literatura (Faisca et.al., 2015; Reis et. al., 2010). Claro esta que nossos participantes ainda nao
decodificam e, talvez, esse fendmeno se observe mais adiante. Verificou-se neste estudo, em
relacdo a leitura, um indice de correlacdo de 0,579 na primeira e de 0,574 na quinta edi¢do. Em
escrita observou-se um indice de correlacéo de 0,556 na primeira edi¢do e de R 0,537 na quinta
edicdo, o que permite dizer que ndo houve uma mudanca substancial no potencial de predicao
da Consciéncia Fonoldgica nas cinco edi¢bes de monitoramento (um ano e dois meses).

Igualmente como se pode ver, os valores de p foram menores que 0,001, o que é um
indicativo de que os coeficientes de correlagdo sdo relativamente seguros. Na primeira edicao,
conforme apresentado na Tabela 4, observou-se uma correlacdo de 0,579 (p<0,001) entre
Consciéncia Fonoldgica e desempenho em leitura e uma correlacdo de 0,556 (p<0,001) em
relagdo ao desempenho em escrita, com indice de correlagdo entre Consciéncia Fonoldgica e
total de leitura e de escrita de 0,578 na primeira edi¢do, 0 que pode ser considerada para 0s
parametros aqui assumidos de correlacdo moderada alta.

Na segunda edicdo, verificou-se uma correlacdo de 0,631(p<0,001) entre Consciéncia
Fonoldgica e desempenho em leitura e uma correlagcdo de 0,619 (p<0,001) em relagdo ao
desempenho em escrita, com um indice de correlagdo entre Consciéncia Fonoldgica e total de
leitura e de escrita de 0,628 na segunda edi¢éo, o0 que pode ser considerada para 0s parametros
aqui assumidos de correlacdo forte, pois ultrapassa 0,6.

Na terceira edicdo, encontrou-se uma correlacdo de 0,540 (p<0,001) entre Consciéncia
Fonoldgica e desempenho em leitura e uma correlagcdo de 0,539 (p<0,001) em relagdo ao
desempenho em escrita, com um indice de correlacdo entre Consciéncia Fonoldgica e total de
leitura e de escrita de 0,560 na terceira edicdo. Esses coeficientes podem ser considerados para
0s parametros aqui assumidos de correlacdo moderada.

Na quarta edicdo detectou-se uma correlagdo de 0,504 (p<0,001) entre Consciéncia
Fonoldgica e desempenho em leitura e uma correlacdo de 0,517 (p<0,001) em relagdo ao
desempenho em escrita, com um indice de correlacdo entre Consciéncia Fonoldgica e total de
leitura e de escrita de 0,521 na quarta edi¢do. Esses coeficientes podem ser considerados para
0s parametros aqui assumidos de correlacdo moderada.

Na quinta edicdo constatou-se uma correlagdo de 0,574 (p<0,001) entre Consciéncia
Fonoldgica e desempenho em leitura e uma correlagdo de 0,537 (p<0,001) em relagdo ao

desempenho em escrita, com um indice de correlacdo entre Consciéncia Fonoldgica e total de
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leitura e de escrita de 0,564 na quinta edi¢do. Esses coeficientes podem ser considerados para
0s parametros aqui assumidos de correlacdo moderada.

Como mostram nossos resultados, em geral, as correlacfes séo moderadas altas entre a
Consciéncia Fonologica e o desempenho em leitura e escrita ao longo das edicGes de coleta de
dados de leitura e escrita. Conforme é possivel ver no indicador R?, em média, a Consciéncia
Fonoldgica explica entre 27 e 39% o desempenho em leitura e escrita nas diversas edi¢des
avaliadas. Ainda, ndo houve uma mudanca significativa do poder preditivo da Consciéncia
Fonologica tanto para leitura quanto para escrita nas cinco edi¢ées de monitoramento, como
pode ser visto na Tabela 4, o indice de correlagio da CF no fortalecimento dessas
habilidades durante o processo de alfabetizacéo foi muito préximo.

No Grafico 1, é possivel visualizar a dispersao dos sujeitos deste estudo considerando
as variaveis desse objetivo especifico de acordo com os dados obtidos na 5% edi¢cdo. Como é
possivel visualizar, & medida que os indicadores de Consciéncia Fonoldgica aumentam,
observa-se uma tendéncia moderada de igualmente aumentar o desempenho posterior

correspondente em leitura e escrita.

Gréfico 1 — Dispersdo dos resultados considerando os totais de Consciéncia Fonoldgica e
Leitura e Escrita (5% edi¢éo)
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Fonte: Elaboracdo propria.

O Gréfico 1 é uma mostra de correlagdo entre as variaveis: moderada alta (0,564),
indicador muito proximo do parametro considerado alto (0,6), de acordo com os parametros de
Dancey e Reidy (2006). Cada ponto no gréafico representa os resultados de cada participante em
leitura e escrita e em Consciéncia Fonoldgica. A reta de tendéncia mostra que a medida que
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aumenta o desempenho em Consciéncia Fonoldgica igualmente aumenta o desempenho em
leitura e escrita de modo moderado.

Os resultados encontrados no nosso estudo indicaram, em geral, uma correlagéo positiva
moderada alta entre as habilidades de Consciéncia Fonoldgica e aprendizagem ulterior da leitura
e da escrita o que evidencia a importancia da Consciéncia Fonoldgica tanto no inicio como no
decorrer de todo o processo de alfabetizacdo, reforcando assim os resultados de varios estudos
que também encontraram essas correlacdes, como Cardoso - Martins (1995) e Capovilla et al.
(2004); Bradley e Bryant (1983); Capovilla e Capovilla (1998); Carraher e Rego (1984); Cielo
(1996); Coimbra (1997).

Os resultados apresentados sdo concordantes com os estudos de Capovilla, Suiter e
Capovilla (2003). Os autores investigaram as habilidades cognitivas que possivelmente
poderiam ser preditoras na aquisicdo e desempenho ulterior em leitura e escrita. Os dados
apontaram que as criangcas com bons desempenhos em leitura e escrita foram aquelas que
apresentaram maiores escores em Consciéncia Fonoldgica, 0 que sugere uma importante
relacdo entre Consciéncia Fonoldgica com o desempenho posterior em leitura e escrita.

Os achados encontrados em nosso estudo também s&o consistentes com os estudos de
Pestun (2004), pois o resultado de sua pesquisa revelou uma possivel relacdo causal entre as
habilidades de CF presente antes da escolariza¢do formal e a aquisi¢éo e o desenvolvimento da
leitura e da escrita ao término do 1° ano do Ensino Fundamental.

Séo concordantes ainda com a pesquisa realizada por Capovilla e Capovilla (1998). Os
autores realizaram um estudo com 175 criangas com idades entre 3 a 7 anos como 0 objetivo
de compreender a relagdo existente entre o aprendizado da leitura e da escrita com o
desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica. Os participantes dessa pesquisa foram avaliados
em margo, agosto e dezembro através das provas de Consciéncia Fonoldgica, leitura e ditado,
elaboradas pelos pesquisadores. Os autores observaram que o desempenho geral na prova de
Consciéncia Fonoldgica esteve positivamente e medianamente relacionado ao desempenho nas
atividades de leitura e de escrita, o que reafirma que o desenvolvimento da Consciéncia
Fonoldgica possivelmente ocorre de forma paralela ao desempenho da leitura e da escrita.

Por meio da analise estatistica realizada em nosso estudo, foi possivel verificar que a
Consciéncia Fonoldgica desempenhou um papel significativo na leitura e na escrita no processo
de alfabetizacdo. Essa habilidade contribui para compreensdo do principio alfabético, o que,
por sua vez, facilita a aprendizagem da leitura e da escrita. No entanto, muitos autores, a

exemplo de Faisca et al. (2015), por meio de suas pesquisas, afirmam que a importancia da
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Consciéncia Fonoldgica no processo de aprendizagem da leitura e da escrita tende a diminuir
conforme o avango da escolarizacao.

Essa hipotese ainda ndo pode ser confirmada nesse estudo provavelmente devido a um
numero expressivo de criangas avaliadas ainda estarem em processo inicial de consolidacdo da
leitura e da escrita, etapa em que o desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica é considerado
de grande relevancia para o desenvolvimento dessas habilidades linguisticas. Para obter
resultados mais conclusivos, seria necessario considerar um grupo de criangas mais avangadas
no processo de alfabetizacdo. Entretanto, os achados do nosso estudo sdo concordantes com 0s
resultados da pesquisa de Cielo (1996), posto que ambos os resultados apontaram a existéncia
de uma relacédo positiva entre a Consciéncia Fonolégica e desempenho da leitura e da escrita,
além de evidenciar que a estimulacdo da Consciéncia Fonologica é produtiva para o
desenvolvimento dos diferentes niveis das habilidades metafonologicas e consequente
progresso em leitura e escrita.

Os diversos autores mencionados neste estudo concordam que criangas que
desenvolvem habilidades de Consciéncia Fonoldgica tém maior facilidade para aprender a ler
e escrever. Isso ocorre possivelmente porque a Consciéncia Fonoldgica é fundamental para a
habilidade de decodificacdo, ou seja, a capacidade de associar os sons da fala as letras
correspondentes na escrita

Com base nas evidéncias encontradas em nosso estudo pode-se afirmar que Consciéncia
Fonoldgica e a aprendizagem da leitura e da escrita se desenvolvem numa via de reciprocidade.
A Consciéncia Fonolodgica contribui para o sucesso da aprendizagem da leitura e da escrita, do
mesmo modo que a aprendizagem da leitura alfabética contribui para o desenvolvimento da
Consciéncia Fonoldgica, sobretudo em seu nivel fonémico. Observou-se nos resultados dos
testes, que a medida que as criangas aprimoravam sua Consciéncia Fonoldgica, também

progrediam na aprendizagem da leitura e da escrita.

4.2.1 Discussao dos dados a luz dos Sistemas Adaptativos Complexos

Ancorando-se na Teoria dos Sistemas Adaptativos Complexos, objetivamos aqui
apresentar as contribuicdes desta teoria para o entendimento da Consciéncia Fonoldgica como
variavel preditora na aprendizagem da leitura e da escrita.

Para analise dos dados desta pesquisa a luz do SAC, buscaram-se subsidios tedricos nos
estudos de De Bot (2015, 2017); De Bot et al. (2007); Larsen-Freeman (2015, 2017); Lowie
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(2017); Verspoor (2019); Holland (1995); Baia (2013); De Bot; Makoni (2005); Thelen; Smith
(2006); Larsen-Freeman Cameron (2008); Baia (2013); Alves (2012).

A revisdo da literatura empregada possibilitou a compreensao do desenvolvimento da
Consciéncia Fonoldgica pelo viés da Teoria dos Sistemas Adaptativos Complexos. Nesse
sentido o processo de aprendizagem é visto como ndo estacionario, dinamicamente mudando e
sendo afetado pelo espaco que o cerca e os diferentes subsistemas que o compdem. Sob esse
prisma pode-se dizer que a leitura e a escrita em sua fase inicial de aquisicédo e aprendizado sao
entendidas como um sistema dinamico em que diversas variaveis interagem constantemente,
fazendo emergir novos comportamentos através da sua capacidade de auto-organizacao (De Bot
e Makoni, 2004).

Os estudos de Larsen-Freeman (1997), Larsen-Freeman e Cameron (2008), Paiva e
Nascimento (2009), tém apontado que o processo de aprendizagem envolve mdltiplas variaveis
que interagem entre si, sendo assim a aprendizagem n&o ocorre de forma linear, mas sim como
um sistema dindmico e interativo, influenciado por mdltiplas variaveis. Dentro desse escopo
pode-se dizer se a aprendizagem da leitura e da escrita atrelada ao desenvolvimento da
Consciéncia Fonologica se constituem em um subsistema dindmico, aberto, complexo e
adaptativo com caracteristicas semelhantes ao Sistema Adaptativo Complexo.

De acordo com Almeida Janior e Pelosi (2019), a leitura é considerada uma atividade
cognitiva complexa que faz parte de um subsistema dinamico inserido em um sistema maior
chamado linguagem. No caso da leitura e da escrita, esse dinamismo ocorre em virtude de 0s
conhecimentos envolvidos no processo de compreensdo emergirem das constantes interacdes
entre leitor/aprendiz e 0 meio ambiente que o cerca.

Uma caracteristica do Sistema Adaptativo Complexo que reforca essa dinamicidade é a
ndo linearidade, dado que o desenvolvimento inicial da leitura e da escrita ndo ocorre de forma
linear. A exemplo temos as criangas que no processo de alfabetizacdo passam pelos mesmos
processos de ensino, mas que no decorrer do percurso apresentam resultados de aprendizagem
diferentes. Ou seja, as minimas diferencas nas condi¢des iniciais desse processo de
desenvolvimento, entre as quais podemos citar fatores socioeconémicos, ambiente de
letramento, acompanhamento familiar, caracteristicas individuais de cada leitor, suscetibilidade
a influéncias externas ou mesmo a estratégia pedagogica adotada pelo professor podem
possivelmente corroborar para as variabilidades encontradas nos resultados.

De acordo com Paiva (2005, p. 27)
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A aprendizagem de uma lingua, como qualquer outra aprendizagem, ndo é um
processo linear e, portanto, ndo pode ser tdo previsivel quanto tem sido
hipotetizado em alguns modelos de aquisicdo. Diferengas minimas nas
condices iniciais de aprendizagem podem produzir resultados muito
diferentes.

E importante ressaltar que o caminho pelo qual cada individuo percorre na
aprendizagem da leitura e da escrita ndo é algo previsivel, cada um tem o seu ritmo, a sua
idiossincrasia de experiéncias e com um grau de proporcionalidade entre causa e efeito néo
definido. Essa nédo linearidade foi identificada no nosso estudo, pois, apesar da maioria dos
nossos participantes terem a CF como preditora pudemos destacar dentre as criangas avaliadas
0 participante EDS, posto que seu resultado em relagdo ao total dos demais participantes foi
considerado alheio & tendéncia geral, ou seja, foi um resultado ndo esperado. A referida crianga
obteve 7 pontos nas tarefas de CF (para uma média de 19,0), mas no decorrer do processo de
alfabetizacdo apresentou desempenho importante em leitura e escrita apresentando uma
pontuacdo no total de leitura e de escrita de 69 na quinta edi¢do (para uma média de 39,1 ),
resultado que fugiu a regra em relacdo aos demais colegas, o que se permite dizer nesse caso
especifico que a CF ndo foi preditora no desempenho da leitura e da escrita o que revela a nao
linearidade no processo de aprendizagem.

Outro exemplo de ndo linearidade importante de ser citado no nosso estudo foi o
resultado da participante LSDSS em CF. A escolar teve uma pontuacéao de 29 (para uma média
de 19,0) em TCF, mas seu desempenho em leitura e escrita foi relativamente baixo na quinta
edicdo com uma pontuacdo em total de leitura e de escrita de 35 (para uma média de 39,1) o
que reafirma a ndo linearidade no processo de aprendizagem.

Outra caracteristica do Sistema Adaptativo Complexo é de que ele € aberto e sensivel
ao input, ou seja, é sensivel aos padrdes estranhos ao sistema. Segundo Guaresi (2023), por ser
a aprendizagem dessas habilidades linguisticas um sistema aberto, 0 nosso conhecimento
linguistico esta sujeito a mudancas em funcdo de padrdes recorrentes do input. Quando um
elemento linguistico chega ao conhecimento de um sistema linguistico infantil por meio do
input, mesmo que ainda ndo esteja totalmente consolidado, sua recorréncia desencadeia o
Tetragrama de Morin. Esse tetragrama representa uma desordem no sistema, mas também ativa
0 principio da auto-organizagdo. O individuo acomoda e sistematiza esse padrdo recorrente,
tornando o sistema mais amadurecido. Além disso, esse sistema amadurecido serve como base
para outros processos (Morin, 2005).

Em consonancia a esse entendimento, Guaresi (2023) explica que ao ingressar ao ensino

formal, a crianga recebe instrucdo explicita das relagdes grafema/fonema o que gera
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inicialmente no processo de aprendizagem desordem (instabilidade) que inicialmente é causada
por elementos ainda estranhos a crianga, mas que & medida que esta interage com 0 novo
conhecimento, acomoda-o emergindo uma organizagdo, um novo estado do sistema, agora mais
maduro. Pode-se assim dizer que é um processo de mudancga permanente numa cadéncia entre
ordem, desordem, auto-organizacdo e nova ordem, assim como consta no modelo de Guaresi
(2023).

Uma outra caracteristica do SAC também presente no desenvolvimento da CF e
consequentemente na aprendizagem da leitura e da escrita é a gradiéncia. Nunes et al. (2009)
enfatizam que o desenvolvimento da Consciéncia Fonologica é gradiente, ocorrendo em
diferentes niveis de complexidade, sendo assim seu desenvolvimento ocorre de acordo com a
maturacao do sistema cognitivo atrelado as experiéncias ambientais vivenciadas pelas criancas
em seu contexto. Segundo Cruz e Alves (2022), a medida que a crianca adentra ao espaco
escolar e recebe instrugdo formal niveis mais complexos da Consciéncia Fonoldgica se
desenvolvem o que favorece ainda mais a aprendizagem eficiente da leitura e da escrita. Ou
seja, por ser a aprendizagem considerada como sistema gradiente o seu desenvolvimento ocorre
de forma gradual, o que permite no decorrer do processo de aprendizagem a crianca sair da
categoria de néo leitor e passar gradativamente para condigéo de leitor, sair de um n&o escritor
e progredir gradativamente para escritor. Essa progressdo gradativa foi comprovada em nosso
estudo, visto que varios participantes, dentre os quais podemos citar SAO, ao ingressar no
processo de alfabetizacdo, obteve 17 pontos nas tarefas de CF (para uma média de 19,0) na
primeira edicdo aplicada em abril de 2022. Nessa edicao, a maioria dos participantes ainda nao
havia se apropriado do sistema de escrita, s6 conhecia as vogais do alfabeto. Entretanto, ao
longo do percurso, por meio de instrugdo formal, a crianca citada progrediu de forma gradativa.
Ela saiu da categoria de ndo leitor e passou a ser considerada leitor proficiente alcancando um
total de leitura e de escrita de 76 pontos (de 80 pontos possiveis) na quinta edicdo realizada no
més de junho de 2023 o que confirma a gradiéncia do sistema.

Outra importante caracteristica do SAC sdo os estados atratores, os quais Larsen-
Freeman (1997, p. 145) conceitua como sendo o “padrao para o qual um sistema dinamico ¢
atraido”, isto ¢, o caminho para o qual o sistema tende a se mover. Dito de outra forma, atratores
seriam os estados particulares de comportamento que um dado sistema complexo prefere
(Larsen-Freeman; Cameron, 2008a). Esses atratores, segundo Guaresi (2023), podem incluir a
percepcdo de padrdes sonoros, a habilidade de manipulagéo de sons e a capacidade de fazer
correspondéncias entre grafemas e fonemas. Como exemplo, cabe o destaque de alguns

escolares que participaram do nosso estudo, entre os quais, DWS que ao longo das duas
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primeiras edi¢des apresentou uma pontuagéo estavel de 11 pontos no total de leitura e de escrita,
0 que é um indicio de que possivelmente um dos atratores é o conhecimento do nome e do som
das vogais. Entretanto, € importante ressaltar que estimulos recebidos do ambiente no qual a
crianca esta inserida servem como inferéncias para o movimento dindmico desses atratores na
aprendizagem das habilidades linguisticas.

Em nosso estudo, identificamos outro periodo de estabilidade relacionado ao
conhecimento das silabas. Durante a terceira edicdo, realizada em novembro de 2022,
observou-se que 0s escolares obtiveram pontuacfes mais altas nas tarefas de consciéncia
sil&bica. 1sso nos permite concluir que esse periodo também é importante para a estabilidade
do sistema, embora ndo seja tdo evidente quanto o primeiro periodo, que esta relacionado ao
conhecimento dos nomes e sons das letras.

Sumarizando, a aprendizagem da leitura e da escrita coaduna com os fundamentos da
Teoria dos Sistemas Adaptativos Complexos, porquanto seu aprendizado envolve um conjunto
de variaveis que interagem, entre as quais foi citada aqui a Consciéncia Fonoldgica que se
desenvolve de maneira dindmica, ndo linear e prevé a existéncia de estados atratores. Assim
como um sistema dindmico, o aprendizado da leitura e da escrita muda ao longo do tempo
através da sua interacdo e sua auto-organizacao, e apresenta estados que podem ser descritos
como ndo lineares e periodos de estabilidade e instabilidade que emergem dos padrdes de

experiéncias inter-relacionadas a interagfes sociais e mecanismos cognitivos.

4.3 Avaliacéo das hipoteses

Nossa pesquisa parte da hipotese de que os componentes silabico e fonémico da
Consciéncia Fonoldgica tém potencial preditivo para o aprendizado inicial da leitura e
escrita. Especificamente, esperdvamos encontrar uma forte correlacdo entre a Consciéncia
Fonologica nos niveis silabico e fonémico durante essa fase de aprendizado.

Os resultados indicam que tanto a consciéncia sildbica quanto a consciéncia fonémica
tém uma moderada capacidade preditiva em relacdo ao desempenho ulterior em leitura e escrita.
No periodo avaliado, os coeficientes de correlagdo variam entre 0,48 e 0,56 para a relagdo entre
desempenho em leitura/escrita e consciéncia silabica, e entre 0,42 e 0,58 para a relacdo entre
desempenho em leitura/escrita e consciéncia fonémica. Embora a correlagdo nao seja forte,
esses resultados permitem a confirmagdo da hipotese de trabalho de que tanto a consciéncia
silabica quanto a fonémica sdo potencialmente preditores de aprendizado inicial da leitura e da

escrita.
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A segunda hipotese deste estudo teve como objetivo avaliar o potencial preditivo da
Consciéncia Fonologica no aprendizado inicial, tanto para leitura quanto para escrita.
Investigou-se esse potencial ao longo do processo de alfabetizacdo, com a expectativa de
encontrar indicios de uma correlagdo entre a Consciéncia Fonoldgica e o desempenho posterior
em leitura e escrita. Também objetivou-se concluir, nessa hipdtese, que a Consciéncia
Fonoldgica, como preditora, vai gradativamente diminuindo ao longo do tempo, conforme
estudos ja documentados sobre a tematica (Soares, 2017; Faisca et al., 2010). Segundo os
estudos de Faisca et al. (2010), a medida que as criancas aprendem a ler o potencial da
Consciéncia Fonoldgica diminui, ficando apenas a consciéncia fonémica como suporte para
uma escrita ortografica.

Os resultados obtidos no nosso estudo revelaram que 0s sujeitos que progrediram na
etapa de escrita desde o inicio do processo de alfabetizacdo foram aqueles que apresentaram
médias mais elevadas em Consciéncia Fonolodgica. A partir dessa constatacdo, podemos inferir
que a Consciéncia Fonoldgica, mais desenvolvida em alguns participantes, permitiu-lhes
evoluir significativamente em seus desempenhos de leitura e nas etapas de escrita. Assim a
compreensdo mais profunda do funcionamento da lingua, especialmente na modalidade verbal
oral, contribuiu para o desenvolvimento dos conhecimentos relacionados a leitura e a escrita da
lingua confirmando a parte inicial da nossa segunda hipotese.

Quanto a segunda parte dessa hipotese, que sugere que a Consciéncia Fonologica perde
seu potencial preditivo, conforme documentado na literatura (Faisca et al., 2015; Reis et al.,
2010), ndo foi possivel confirma-la nem refutd-la, uma vez que a maioria de nossos
participantes ainda ndo alcancaram o estagio de decodificacdo. Para avaliar adequadamente
essa hipdtese, seria necessario continuarmos monitorando o processo de aprendizado, pois,
somente apods a consolidag¢do da leitura e da escrita, poderiamos avaliar se, de acordo com a

progressao escolar, o valor preditivo da Consciéncia Fonoldgica diminuiria.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, investigou-se o potencial preditor da Consciéncia Fonologica, em seus
componentes constitutivos silabico e fonémico, bem como sua relagdo com o desempenho
inicial em leitura e escrita. A analise dos dados foi conduzida em dialogo com a Teoria dos
Sistemas Adaptativos Complexos e com os estudos documentados na literatura sobre o tema.

Inicialmente, hipotetizamos que a Consciéncia Fonologica seria um forte preditor na
aprendizagem inicial da leitura e da escrita. No entanto, os dados apontaram que a Consciéncia
Fonoldgica é um preditor moderado, ndo forte, como haviamos hipotetizado. Assim, nossa
primeira das hipéteses foi parcialmente confirmada.

A segunda hipdtese também foi parcialmente confirmada. De acordo com nossos
resultados, a Consciéncia Fonologica é um preditor tanto para a leitura quanto para a escrita.
No entanto, ndo foi possivel constatar ou refutar se ha uma diminuicdo do potencial preditor ao
longo da alfabetizag&o, uma vez que as criangas estavam em processo de decodificacéo.

Notamos que as criangas avaliadas no inicio do processo de alfabetizagdo tiveram um
desempenho superior nos testes de manipulagdo sildbica em comparagdo aos testes de
consciéncia fonémica. Isso pode ser explicado pelo fato de que, de acordo com a literatura
documentada, as criancas desenvolvem sensibilidade as habilidades silabicas antes mesmo de
comecarem a ler e escrever. No entanto, o desenvolvimento das habilidades fonémicas nao
ocorre espontaneamente, depende do ensino formal da linguagem escrita.

E importante salientar que, embora as crian¢as ja possuam alguma sensibilidade
fonolodgica ao entrarem na escola, € essencial adotar praticas pedagdgicas no inicio do processo
de alfabetiza¢do, bem como nas etapas que antecedem esse periodo na Educagdo Infantil, que
contemplem os diferentes componentes constitutivos da Consciéncia Fonologica (sildbico,
intrassilabico e fonémico) para que as criancas desenvolvam efetivamente as competéncias de
leitura e escrita (Maluf, Barrera, 1997; Manrique, Signorini, 1988; Soares, 2017). Portanto, ¢
de grande relevancia que, durante o processo de alfabetiza¢do e no periodo que o precede, na
Educacao Infantil, sejam adotadas atividades pedagogicas que visem desenvolver nas criangas
a competéncia reflexiva dos arranjos fonoldgicos da fala, com o intuito de favorecer a
descoberta do principio alfabético e, consequentemente, o aprendizado da leitura e da escrita.

Para que essas praticas pedagogicas sejam mais efetivas, é essencial investir tanto na
formagéo inicial quanto na formagdo continuada dos professores. Somente com uma base

teorica solida, eles poderao refletir e aprimorar suas abordagens educacionais.
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Nos primeiros anos do ensino fundamental, é importante apresentar o sistema alfabético
de maneira sistematizada e ordenada. Isso estimula 0s constituintes da Consciéncia Fonoldgica
e prepara as criancas para o aprendizado da leitura e escrita. Além disso, o ensino do sistema
de escrita é mais eficaz quando apresentado de maneira gradual, comecando pelos conceitos
mais simples e avangando para os mais complexos. Isso inclui o ensino explicito e fonico das
relacdes entre letras (grafemas) e os sons (fonemas). Essa abordagem visa facilitar a descoberta
do principio alfabético e a eficaz aquisi¢ao da linguagem escrita pelas criangas no processo de
alfabetizacgao (Soares, 2004).

Segundo Lakatos e Marconi (2004), a pesquisa cientifica tem como um de seus
principais objetivos a busca por resultados que impactem positivamente a vida humana. Nesse
sentido, os achados deste estudo sugerem que a estimulacdo dos diferentes componentes da
Consciéncia Fonologica desempenha uma pratica pedagdgica importante. Essa estimulagdo
pode contribuir para a identificacdo precoce de criancas que possam enfrentar dificuldades de
aprendizado em leitura e escrita durante o processo de alfabetizacdo. A partir dessa
identificacdo, os educadores podem desenvolver estratégias pedagdgicas eficazes para mitigar

essas dificuldades e promover um aprendizado satisfatério em leitura e escrita.
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ANEXOS

Avaliando a apropriagdo inicial do sistema alfabético de

escrita da lingua portuguesa u

ERA UMA VEZ UMA FAMILIA BEM DIFERENTE. A MAE ERA
A MESA, 0 PAI 0 ARMARIO E AS CRIANGAS AS CADEIRAS.

TODOS MORAVAM EM UMA COZINHA BEM ESPAGCOSA. O
PAI ERA MUITO SERIO E PROTETOR, GUARDAVA COM MUITO
ZELO OS OBJETOS MAIS DELICADOS DA CASA.

A MAE SE PREOCUPAVA COM AS CRIANGAS, FAZENDO
QUESTAO QUE ELAS SEMPRE

FICASSEM AO SEU REDOR. E, ESTAS POR SUA VEZ,
SAFADINHAS, NAO PARAVAM QUIETAS. ESTA FAMILIA VIVE
FELIZ, NA CASA DE OUTRA FAMILIA FELIZ, A MINHA.
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Il - AVALIACAO DA CAPACIDADE LEITORA

Escola: Data:[ I I ]
Nome: Més de Instruqéo::J
Nivel A : 3 4 3
Vogais A E | 0 U
Nivel B 1 2 $ & >
Estrutura cv/vc GA JE Fl LO UM
Nivel C 1 2 3 4 5
1
':’nf;{:: ALTO ENVELOPE SILO NOTA | JUJUBA
p 2 3 4 5
Nivel D
Estrutura cvc BAL BER DIN PON JUN
Nivel E ! : 3 2 2
Estrutura ccv PRA VRE GRI FRO PLU
Nl'v'el F 1 2 3 4 5
susilioestor| NG CRES PRIN MONS | CRUS
Nivel G 1 2 3 4 5
c';'::a"as CALCA ANIMAL ESPINHO |JOELHO [ BRUSCO
plexas 3
1. A PETECA CAIU.
2. A MEIA ESTA COM CHULE.
Nivel H )
Frases 3. ANINHA E MUITO ESPERTA.
simples

4. 0 GATO DORME SOBRE A CAMA.

5. 0 TENIS ESTA FURADO.
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Avaliando a apropriagao inicial do sistema alfabético de 95

escrita da lingua portuguesa

6® ETAPA

ACAO DA CAPACIDADE ESCRITA

Escola: Data:[ 1 I ]
Nome: Més de Instrugéo::]
Nivel 1 3 4 5
A
Nivel ! 3 4 5
B
Nivel ! 3 4 5
C
Nivel 1 3 4 5
D
Nivel ! 3 4 5
E
Nivel 1 3 4 5
F
Nivel ! 3 4 5
G

i
Nivel | 2
H |3

4

5

| Total da Capacidade Escrita | |
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Avaliando a apropriagao inicial do sistema alfabético de 9%
escrita da lingua portuguesa

RESULTADO FINAL DE LEITURA E ESCRITA

Escola: Data: [ I I ]
Nome: Més de Instrugdo: [:]
Pontuacgao Total de Leitura
Nivel 1: Total de Escrita

Nivel 2: Total
Nivel 3: Resultado

Leitura Nivel 4:

Legenda

Nivel é: 2 Amarelo

i I veretno

Nivel 8:

Observagdo: O Resultado Final do Aluno deverd levar em conta o total de
leitura e de escrita e o tempo de instrugdo do escolar (ver nos parémetros).

RESULTADO FINAL DE FLUENCIA (Compreens3o)

550
grafemas | © segundos ~ Taxa de conversao Resultado
grafofonémica
Legenda

- Verde Taxa de conversao acima de 8 grafemas por segundo
2 Amarelo Taxa de conversdo entre 3 e 8 grafemas por segundo

- Vermelho Taxa de conversao abaixo de 3 grafemas por segundo

Orientagdo: Deve-se cronometrar a quantidade de segundos que o escolar
levard para ler o texto. Em seguida, para a obtengdo da taxa de conversio é
necessario dividir 550 pela quantidade de segundos que o estudante levou
para ler. O resultado serad a taxa de conversdo do aluno.
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escrita da lingua portuguesa

Il - AVALIAGCAO DA COMPREENSAQ

A ROUPA NOVA DE BETO

BETO IA SAIR PARA BRINCAR, QUANDO TODO MUNDO
FALOU:

- VEJA BEM, VOCE ESTA DE ROUPA NOVA, BRANQUINHA
LIMPINHA. ESTATODO BONITO,
BEM VESTIDO. _

- NAO VA SE SUJAR! e

- CUIDADO COM A ROUPA!

- VE LA SE NAO VAI _
RASGAR! X

0 MENINO SAIU. POUCO DEPOIS
VOLTA COM A ROUPA IMUNDA E
SEU AVO PASSA UM SERMAOD:

- ENTAO 0 SENHOR, SEU BETO, ME SAI DAQUI COM UMA
ROUPA LIMPINHA, ROUPA NOVAK, E ME VEM NESSE
ESTADO!? ENTAO O SENHOR NAO SABIA QUE A ROUPA
CUSTA DINHEIRO?

BETO OUVE 0 SERMAO E DIZ:

- TUDO 1SS0 EU SABIA. EU SO NAO SABIA QUE 0O POSTE
ESTAVA PINTADO.
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Avaliando a apropriagao inicial do sistema alfabético de 92
escrita da lingua portuguesa

Il - AVALIACAO DA CAPACIDADE LEITORA

Escola: Data:[ I 1 ]
Nome: Més de Instrugéo:[:
" 1 2 3 4 5

Nivel A
Vogais A E | 0 U
Nivel B ! 2 2 4 2
Estrutura cv/vc PA ZE Vi SO TU
Nivel C 1 2 3 4 5
Paawas | BOLA | ANEL CASA | BONECA | COPO
, 1 2 3 4 5
Nivel D
Estruturacve | MAS VER CIR ROS CUL
Nivel E ! 2 3 4 >
Estruturaccv| FRA BRE GRI BLO CRU
Nl'v’el F 1 2 3 4 5
cocfdigrao+| PLAS | BRES PRIN cLos BRUS
Nivel G 1 2 3 4 5
L
Jaawas | BLOCO | JARDIM | COBERTOR | FLORESTA | ABERTO
1. O LANCHE E GOSTOSO.
2. EU COMO FRUTAS E VERDURAS.
Nivel H i
Frases 3. 0 CAPACETE E BONITO.
simples
4. A CALCA ESTA CURTA.
5. A PETECA CAIU.




Avaliando a apropriagao inicial do sistema alfabético de 91
escrita da lingua portuguesa

5% ETAPA
| - AVALIACAO DA CAPACIDADE ESCRITA
Escola: Data:[ I I J
Nome: Més de Instrugéo::]
Nivel 1 2 3 4 5
A
Nivel 1 2 3 4 5
B
Nivel 1 2 3 4 5
C
Nivel ! 2 3 4 5
D
Nivel 1 2 3 4 5
E
Nivel 1 2 3 4 5
F
Nivel 1 2 3 4 5
G
1
Nivel | 2
H |3
4
5

| Total da Capacidade Escrita | | |




Avaliando a apropriagao inicial do sistema alfabético de

escrita da lingua portuguesa 20

RESULTADO FINAL DE LEITURA E ESCRITA

Escola: Data: [ I I ]
Nome: Més de Instrucio: [:]
Pontuacao Total de Leitura
Nivel 1: Total de Escrita

Nivel 2: Total
Nivel 3: Resultado

Leitura | Nivel 4:

Legenda

Nivel é: 2 Amarelo

Nivel 8:

Observagdo: O Resultado Final do Aluno devera levar em conta o total de
leitura e de escrita e o tempo de instrugdo do escolar (ver nos parametros).

RESULTADO FINAL DE FLUENCIA (Compreenséo)

550
grafemas | © segundos ~ Taxa de conversao Resultado
grafofonémica
Legenda

- Verde Taxa de conversao acima de 8 grafemas por segundo

2 Amarelo Taxa de conversao entre 3 e 8 grafemas por segundo

— Vermelho Taxa de conversao abaixo de 3 grafemas por segundo
Orientagdo: Deve-se cronometrar a quantidade de sequndos que o escolar
levara para ler o texto. Em seguida, para a obtengdo da taxa de converso é

necessario dividir 550 pela quantidade de segundos que o estudante levou
para ler. O resultado serd a taxa de converso do aluno.
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Avaliando a apropriagao inicial do sistema alfabético de 89
escrita da lingua portuguesa

Il - AVALIAGAO DA COMPREENSAOQ

O TUBO DE COLA

0 TUBO DE COLA SAIU DA GAVETA.

CAIU NO TAPETE DA SALA.

A BOLA NO TAPETE MELADO E FICOU
COLADA NA COLA.
Al A BOLA FALOU:

- SAPATO ME AJUDA!

TN\ 0 SAPATO AJUDOU.

‘\ '/ DEU UM PETELECO NA BOLA.

|

71 k; A BOLA MELADA COLOU NO
=" SAPATO.

E TUDO FICOU COLADO: A COLA, A BOLA E O SAPATO.

Al 0 SAPATO PEDIU:

- BOTA ME AJUDA! COLEI NA BOLA E ELA COLOU NA COLA.
A BOTA MUITO SABIDA, AJUDOU.

DEU UM TECO NO SAPATO.

0 SAPATO MELECADO COLOU NA BOTA SABIDA.

E TUDO FICOU COLADO.

A COLA, ABOLA, 0 SAPATO E A BOTA.
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escrita da lingua portuguesa

88

Il - AVALIACAO DA CAPACIDADE LEITORA

Escola: Data:[ I I ]
Nome: Més de Instrugéo::]
Nivel A 1 2 $ 4 2
Vogais A E I 0 U
Nivel B - 2 2 2 >

Estrutura cv/vc TA BE Fl TO DU
i 1 2 3 4 5
Nivel C
palavras simples BOLO PATO PIRULITO REI BANANA
1 2 3 4 5
Nivel D
Estrutura cvc PAS DEL TIR FOL CuUM
Nivel E ! i $ 4 2
Estrutura ccv TRA FRE PRI FLO BRU
Nivel F 1 2 3 4 5
ccvc/digrafo + ve BRAS PLES BRIN BRON CRUS
Nivel G 1 2 3 4 5
Jaawas  |CENOURA | BRINCO | COBRA | PLANTA| BLUSA
1. DUDU ADORA DOCE.
2. 0 SOL ESTA QUENTE.
Nivel H
Frases 3. A MENINA GOSTA DE FLORES.
simples

4. EU PERDI O CHAPEU.

5. A BONECA E DE PANO
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escrita da lingua portuguesa
4% ETAPA
| - AVALIACAO DA CAPACIDADE ESCRITA
Escola: Data: [ I [ ]
Nome: Més de lnstrugéo:[:]
Nivel 1 2 3 4 5
A
Nivel 1 2 3 4 5
B
Nivel 1 2 3 4 5
C
Nivel 1 2 3 4 5
D
. Nivel ! 2 s 4 S
E
Nivel 1 2 3 4 5
=
Nivel ! 2 3 4 5
G
1
Nivel | 2
H |3
4
5
| Total da Capacidade Escrita | | [




Avaliando a apropriagao inicial do sistema alfabético de

escrita da lingua portuguesa 86

RESULTADO FINAL DE LEITURA E ESCRITA

Escola: Data: [ I I ]
Nome: Més de Instrucio: :]
Pontuacgdo Total de Leitura
Nivel 1: Total de Escrita

Nivel 2: Total
Nivel 3: Resultado

Leitura | Nivel 4:

Legenda

A B veree

Nivel 6: 2 Amarelo

Nivel 8:

Observagdo: O Resultado Final do Aluno devera levar em conta o total de
leitura e de escrita e o tempo de instrugio do escolar (ver nos pardmetros).

RESULTADO FINAL DE FLUENCIA (Compreens3o)

550
grafemas | ° segundos ~ Taxa de conversao Resultado
grafofonémica
Legenda

- Verde Taxa de conversao acima de 8 grafemas por segundo
2 Amarelo Taxade conversao entre 3 e 8 grafemas por segundo

- Vermelho Taxa de conversao abaixo de 3 grafemas por segundo

Orientagdo: Deve-se cronometrar a quantidade de segundos que o escolar
levard para ler o texto. Em seguida, para a obtencdo da taxa de conversdo é
necessario dividir 550 pela quantidade de segundos que o estudante levou
para ler. O resultado sera a taxa de convers3o do aluno.

103



Avaliando a apropriagao inicial do sistema alfabético de
escrita da lingua portuguesa

[l - AVALIACAO DA COMPREENSAO

O PAPAGAIO DE GUTA

85

0 PAPAGAIO DE GUTA
CHAMA-SE PACO, SUAS
PENAS SAO VERDES E
VERMELHAS.
PACO VIVE NUMA GAIOLA
PERTO DA GOIABEIRA, GUTA
CONVIDA SUAS AMIGAS PARA
VER O PAPAGAIOQ.
ELA COLOCA MIOLO DE
PAO, GOIABA E FIGO NA
GAIOLA DE PACO, O PAPAGAIO COME TUDO.
0 PAPAGAIO VAI PARA O DEDO DE GUTA E DIZ:
- BOM DIA GUTA, BOM DIA GUTA.
CATIA, A COLEGA DE GUTA, APONTA 0 DEDO PARA 0
PACO E DIZ:
- CU..RU..PACO...PA... PACO!
AS MENINAS GOSTARAM MUITO DO PACO.
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Avaliando a apropriagao inicial do sistema alfabético de

escrita da lingua portuguesa

84

Il - AVALIACAO DA CAPACIDADE LEITORA

Escola: Data:[ I I ]
Nome: Més de Instrugéo::]
i 1 2 3 4 5

Nivel A

Vogais A E | 0 U

Nivel B 1 2 2 4 2
Estrutura cv/vc CA SE Ml GO TU

Nivel C 1 2 3 4 3

t
Z?nf;{:: FACA LEITE LUVA CAMA DEDO
1 2 3 4 5

Nivel D ,

Estrutura cvc GAS VEL RIS MOR FUN
Nivel E ‘ 2 . : s
Estruturaccv| FLA DRE BRI TRO PLU
Nl'v‘el F 1 2 3 4 5
eoveidurato | GRAN | CRES TRIS PROS | CRUS
Nivel G 1 2 3 4 5

palaveas NARIZ VIDRO PULSEIRA |BISCOITO| OLHO

complexas

1. O GRILO CANTA.

2. 0 SORVETE E GELADO.

Nivel H

simples

Frases 3. MARA CAIU DA BICILETA.

4. 0 MEL E FEITO PELAS ABELHAS.

5. A VELA ESTA ACESA.
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Avaliando a apropriagao inicial do sistema alfabético de 83
escrita da lingua portuguesa

3% ETAPA

A0 DA CAPACIDADE ESCRITA

Escola: Data:[ I

]

Nome: Més de Instrugéo:[:]

Nivel 1 2 3 4 5
A
Nivel 1 2 3 4 5
B
Nivel 1 2 3 4 5
Cc
Nivel 1 2 3 4 5
D
Nivel 1 2 3 4 5
E
Nivel ! 2 3 4 5
F
Nivel 1 2 3 4 5
G
1
Nivel | 2
H |3
4
5

| Total da Capacidade Escrita
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Avaliando a apropriagao inicial do sistema alfabético de

escrita da lingua portuguesa 82

RESULTADO FINAL DE LEITURA E ESCRITA

Escola: Data: [ I I ]
Nome: Més de Instrug3o: :]
Pontuagao Total de Leitura
Nivel 1: Total de Escrita

Nivel 2: Total
Nivel 3: Resultado

Leitura | Nivel 4: Legenda
Nivel 5: _ Verde
Nivel é: 2 Amarelo
Nivel 7: _ Vermelho
Nivel 8:

Observagdo: O Resultado Final do Aluno deverd levar em conta o total de
leitura e de escrita e o tempo de instrugdo do escolar (ver nos pardmetros).

RESULTADO FINAL DE FLUENCIA (Compreenséo)

550
grafemas |~ segundos = Taxa de conversao Resultado
grafofonémica
Legenda
- Verde Taxa de conversao acima de 8 grafemas por segundo

2 Amarelo Taxa de conversao entre 3 e 8 grafemas por segundo
- Vermelho Taxa de conversao abaixo de 3 grafemas por segundo

Orientagdo: Deve-se cronometrar a quantidade de segundos que o escolar
levard para ler o texto. Em seguida, para a obtengdo da taxa de conversio é
necessario dividir 550 pela quantidade de segundos que o estudante levou
para ler. O resultado sera a taxa de conversdo do aluno.
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Avaliando a apropriagao inicial do sistema alfabético de

escrita da lingua portuguesa &l

Il - AVALIAGAO DA COMPREENSAO

(@

O JARDIM DE LILICA

LILICA E UMA ABELHINHA QUE MORA NUM LINDO
JARDIM. LILICA ADORA CUIDAR DAS FLORES E COLHER O
NECTAR PARA FABRICAR UM DELICIOSO MEL.

TODO ANO LILICA FICA ANSIOSA COM A CHEGADA DA
PRIMAVERA. ELA SABE QUE O JARDIM FICARA TODO
FLORIDO COM LINDAS FLORES CARREGADAS DE NECTAR.

ENTAO CHEGA SETEMBRO E ALGO MAGICO ACONTECE: 0S
CAMPOS FICAM FLORIDOS COM LINDAS FLORES
PERFUMADAS E BICHINHOS FESTEJANDO A CHEGADA DA
PRIMAVERA. HA ROSAS, MARGARIDAS, VIOLETAS, TULIPAS,
LAVANDAS, AZALEIAS E HORTENSIAS, QUE
DAO UM LINDO COLORIDO AO LUGAR.

LILICA AMA VIVER NUM LUGAR ASSIM!

VIVA A CHEGADA DA PRIMAVERA! \."‘




Avaliando a apropriagao inicial do sistema alfabético de
escrita da lingua portuguesa

80

Il - AVALIACAO DA CAPACIDADE LEITORA

Escola: Data:[ I I ]
Nome: Més de Instruqéo:[:
Nivel A ! 2 2 4 >
Vogais A E | 0 U
Nivel B : 2 2 4 :
Estrutura cv/vc LA PE NI CO RU
Nivel C 1 2 3 4 5
peee | MALA FORO GELO LUA | APITO
1 2 3 4 5
Nivel D
Estrutura cvc NAS MEL DIS POS NUN
Nivel E ! z 2 K 2
Estrutura ccv PRA TRE PRI DRO GRU
Nl'v’el F 1 2 3 4 5
cove/digrafo+|  DRAS GRES TRIS CONS | CRUS
Nivel G 1 2 3 4 5
P, | FRALDA| CARROGA | PEIXE |BOLHA | TIGRE
1. 0 TOMATE E VERMELHO.
2. ANA GOSTA DE DANCAR.
Nivel H :
Frases 3. A GARRAFA ESTA VAZIA.
simples
4, ESTUDAR E BOM.
5. BRUNA GOSTA DE PULAR CORDA.
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Avaliando a apropriagao inicial do sistema alfabético de 79
escrita da lingua portuguesa
2% ETAPA
| - AVALIACAO DA CAPACIDADE ESCRITA
Escola: Data: [ I I ]
Nome: Més de Instrugéo:[:
Nivel ! 2 3 4 5
A
Nivel 1 2 3 4 5
B
Nivel 1 2 3 4 5
C
Nivel 1 2 3 4 5
D
Nivel 1 2 3 4 5
E
Nivel 1 2 3 4 5
F
Nivel 1 2 3 4 5
G
1
Nivel | 2
H |3
4
5
| Total da Capacidade Escrita | | |




111

Avaliando a apropriagao inicial do sistema alfabético de

escrita da lingua portuguesa 18

RESULTADO FINAL DE LEITURA E ESCRITA

Escola: Data: [ I I ]
Nome: Més de Instrugdo: :]
Pontuacéao Total de Leitura
Nivel 1: Total de Escrita

Nivel 2: Total
Nivel 3: Resultado

Leitura | Nivel 4:

Legenda

Bisell I Verde

Nivel 6: 2 Amarelo

I et

Nivel 8:

Observacdo: O Resultado Final do Aluno devera levar em conta o total de
leitura e de escrita e o tempo de instrucdo do escolar (ver nos parametros).

RESULTADO FINAL DE FLUENCIA (Compreensdo)

550
grafemas |~ segundos ~ Taxa de conversdo Resultado
grafofonémica
Legenda

- Verde Taxa de conversao acima de 8 grafemas por segundo

2 Amarelo Taxa de conversao entre 3 e 8 grafemas por segundo

I Vermelho Taxa de converséo abaixo de 3 grafemas por segundo

Orientacdo: Deve-se cronometrar a quantidade de segundos que o escolar
levard para ler o texto. Em seqguida, para a obten¢do da taxa de converso é
necessario dividir 550 pela quantidade de segundos que o estudante levou
para ler. O resultado sera a taxa de conversdo do aluno.
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Avaliando a apropriagao inicial do sistema alfabético de 77
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Il - AVALIAGAO DA COMPREENSAO

A GALINHA DO OVOS DE OURO

CERTA MANHA, UM FAZENDEIRO DESCOBRIU QUE SUA
GALINHA TINHA POSTO UM OVO DE OURO. APANHOU 0 0VO,
CORREU PARA CASA, MOSTROU-O A MULHER, DIZENDO:
VEJA! ESTAMOS RICOS! LEVOU O OVO A0 MERCADO E
VENDEU-0 POR UM BOM PREGO. NA MANHA SEGUINTE, A
GALINHA TINHA POSTO OUTRO OVO DE OURO, QUE O
FAZENDEIRO VENDEU A MELHOR PREGCO. E ASSIM
ACONTECEU DURANTE MUITOS DIAS. MAS, QUANTO MAIS RICO
FICAVA 0 FAZENDEIRO, MAIS DINHEIRO QUERIA. ATE QUE
PENSOU: "SE ESTA GALINHA POE OVOS DE OURO, DENTRO
DELA DEVE HAVER UM TESOURO!" MATOU A GALINHA E FICOU
ADMIRADO POIS, POR DENTRO, A GALINHA ERA IGUAL A
QUALQUER OUTRA. MORAL DA HISTORIA: QUEM TUDO QUER
TUDO PERDE.




Avaliando a apropriagao inicial do sistema alfabético de

escrita da lingua portuguesa

76

Il - AVALIACAO DA CAPACIDADE LEITORA

Escola: Data:[ I I ]
Nome: Més de Instruqéo:[:]
o 1 2 3 4 5

Nivel A
Vogais A E | 0 U
Nivel B ' Z 2 4 2
Estrutura cv/vc RA TE Xl VO PU
Nivel C 1 2 3 4 5
baare | GALO VACA PIPOCA | SOFA | PENA
. 1 2 3 4 5
Nivel D
Estrutura cvc LAS DES PIS TOR JUN
Nivel E ! 2 2 2 .
Estrutura ccv GRA BLE TRI PRO FRU
vagl F 1 2 3 4 5
cove/digrato +| TRANS PERS GUIS CROS | CUNS
Nivel G 1 2 3 4 5
L
Jatves, | FLOR | CARRO FILHO |TERRA |SEGREDO
1. 0 PORCO GOSTA DE LAMA.
2. E NECESSARIO ESCOVAR 0S DENTES.
Nivel H "
Frases 3. CARLA ESTA ALEGRE.
simples

4. 0 LIVRO E PEQUENO.

5. ABOLA E REDONDA.
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1* ETAPA
| - AVALIACAO DA CAPACIDADE ESCRITA
Escola: Data:[ I I ]
Nome: Més de Instrugéo::
Nivel 1 2 3 4 5
A
Nivel ! 2 3 - 5
B
Nivel 1 2 3 4 5
e
Nivel ! 2 3 4 5
D
Nivel 1 2 3 4 5
E
Nivel 1 2 3 4 5
F
Nivel ! 2 3 4 5
G
1
Nivel | 2
H |3
4
5
] Total da Capacidade Escrita | | ]
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Escola: Data:[ I I ]
Nome: Més de Instrugdo: :]
Pontuagao Total de Leitura
Nivel I: Total de Escrita

Nivel 2: Total
Nivel 3: Resultado

Leitura | Nivel 4:

- Legenda

Nivel 5: _ Varde
Nivel 6: 2 Amarelo
Nivel 7: _ Vermelho
Nivel 8:

Observacdo: O Resultado Final do Aluno deverd levar em conta o total de
leitura e de escrita e o tempo de instrugdo do escolar (ver nos parémetros).

550
grafemas | segundos ~ Taxa de conversao Resultado
grafofonémica
Legenda

P verde Taxa de conversao acima de 8 grafemas por segundo

2 Amarelo Taxade conversao entre 3 e 8 grafemas por segundo

- Vermelho Taxa de conversao abaixo de 3 grafemas por segundo
Orientagdo: Deve-se cronometrar a quantidade de segundos que o escolar
levard para ler o texto. Em seguida, para a obtengdo da taxa de converso é

necessario dividir 550 pela quantidade de segundos que o estudante levou
para ler. O resultado serd a taxa de converséo do aluno.
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