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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi analisar a linguagem de dois sujeitos com Sindrome de Down
(SD), em situagdes dialodgicas, com foco no estilo telegrafico. O trabalho tem como base os
pressupostos da Neurolinguistica Discursiva (ND) — (COUDRY 1986) e da Teoria Historico-
Cultural (THC) — Vygostky (1997). A THC considera o desenvolvimento como um processo
constituido nas relagdes sociais e entende que, mesmo as criangas com SD, podem aprender.
Trata-se de uma pesquisa longitudinal, apresentada em forma de estudo de caso e tem como
objetivo identificar, analisar e fazer intervengdes no funcionamento da linguagem dos sujeitos
JR de 20 anos e RL de 15 anos, ambos apresentam em sua escrita e na oralidade o “estilo
telegrafico” (JAKOBSON, 1970). O trabalho foi desenvolvido no Laboratério de Pesquisa e
Estudos em Neurolinguistica (LAPEN), situado na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB) em Vitoria da Conquista — Bahia. Os dados de fala e da escrita desses jovens foram
coletados em se¢des semanais. Os atendimentos aconteciam em dupla e individualmente, com
duracdo de uma hora; os dados das produgdes orais e escritas foram gravados em celular digital
Samsung J7 prime e obtidos em situacdes discursivas. Iniciamos as produgdes com fabulas
ilustradas, leitura, reconto da fabula. Ao longo dos atendimentos, observou-se que JR ¢ RL nao
utilizavam conectivos nas produgdes escritas, mas utilizavam na oralidade quando formulavam
enunciados mais curtos em situagdes dialdgicas, ou seja,nestas utilizavam todos os elementos
de uma frase, mas, naquelasapresentavam excesso de sele¢do, utilizavam mais substantivos e
verbos em detrimento de elementos de combinag¢do (uso de pronomes, preposigdes). Dessa
forma, intensificamos a intervencdo para que os sujeitos pudessem perceber que existem
elementos que precisam estar na composicdo da frase. Para andlise do fendmeno “estilo
telegrafico”, nos valermosde no¢des advindas da morfologia, a iniciar pela propria definicao de
estilo telegrafico de Jakobson (1970) e a concepcao de classes fechadas e classes abertas, bem
como aspectos do nivel morfolégico. Ainda, focalizamos as diferencas formais e funcionais
entre textos orais e escritos com base em Kato (2003). A discussdo apresentada neste trabalho
pode contribuir significativamente para o processo de aquisi¢ao da linguagem de criangas com

sindrome de Down e casos semelhantes ao de JR e RL.
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ABSTRACT

This paper analyzes the language issues of two people with Down Syndrome (DS), in dialogic
situations, focusingon the “telegraphic style”.The study is based on the assumptions of
Discursive Neurolinguistics (DN) - (COUDRY 1986) and Historical-Cultural Theory (HTC) -
Vygotsky (1997). HCT considers development as a process formed in social relationships and
that every child can learn, even children with DS.Using longitudinal research, the present case
study aims to identify, analyze and perform interventions in the language functioning of the
subjects JR of 20 years of age and RL of 15 years of age, as a “telegraphic style” (JAKOBSON,
1970).The research was developed in the Laboratory for Research and Studies in
Neurolinguistics (LAPEN), located at the State University of Southwestern Bahia (UESB) in
Vitoria da Conquista, in the state of Bahia.The speech and writing data of these young people
were collected in weekly sections. They took place in pairs and individually, lasting one hour;
data from oral and written productions were recorded on a Samsung J7 Prime cell phone,
recordings of discursive. For research productions, we started with illustrated fables, reading,
retelling the fables.Our results showed, throughout the visits and observations, that the subjects
JR and RL did not use connectors in written productions but used them orally. They were able
to formulate shorter utterances in dialogical situations, using all the elements of a sentence, but
in writing, they had over-selection, in other words, they used more nouns, verbs at the expense
of combining (use of pronouns, prepositions). Therefore, we intensified the mediation so that
they could perceive the existence of elements that need to be in the sentence. For the analysis
of the phenomenon “telegraphic style”, we based the research on the notions of morphology,
starting from the definition of telegraphic style by Jakobson (1970) and the concept of closed
and open classes, as well as aspects of the morphological level.Still, we focused on the formal
and functional differences between oral and written texts based on Kato (2003).The discussion
presented in this paper can significantly contribute to the languageacquisitionof children with

Down Syndrome and similar cases to the JR and RL.

KEYWORDS
Down's syndrome. Language.Telegraphic style. Writing
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1 INTRODUCAO

Em 2006, iniciei a trajetoria na Educagdo Especial, ainda no modelo segregacionista?.
Fui diretora de uma instituicdo que fazia atendimento em média a 100 (cem) criangas com as
mais variadas deficiéncias (surdez, autismo, deficiéncia intelectual, cegueira, Sindrome de
Down), as quais recebiam o atendimento apenas na Escola Especial Alegria de Viver, situada
na cidade de Jaguaquara-BA3.

Apbs cursos e conhecimentos advindos de leituras, semindrios e congressos, senti a
necessidade de fazer valer o que preconiza a Constituicdo Federal, que elegeu como
fundamentos da Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, inc. IT e II) e
como um dos seus objetivos fundamentais a promog¢do do bem de todos, sem preconceitos de
origem, cor, raga, sexo, idade e quaisquer outras formas de discriminagao (art. 3°, inc. IV). A
CF/1988 garante ainda, expressamente, o direito a igualdade (art. 5°) e trata, nos artigos 205 e
seguintes, do direito de TODOS a educagdo. Esse direito deve visar o “pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (art.
205). Além disso, elege como um dos principios para o ensino a “igualdade de condigdes de
acesso € permanéncia na escola” (art. 206, inc. I), acrescentando que o “dever do Estado com a
educacdo sera efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um” (art. 208, V). Portanto, a
Constitui¢ao garante a todos o direito a educagdo e ao acesso a escola. Foi assim que, em 2008,
comecei o didlogo com as redes municipal e estadual para que recebessem, em suas escolas,
alunos/as com deficiéncias. Para tanto, foram realizadas rodas de conversas, sensibilizagoes,
vivéncias com os alunos, palestras. Foi, entdo, que iniciamos o processo de inclusdo dos surdos
e, ja no ano seguinte, dos deficientes intelectuais e dos alunos com Sindrome de Down. Nessa
dindmica, havia uma cobranca, e ainda hd, dos professores da rede regular acerca da
aprendizagem dos alunos com comprometimento intelectual, querendo saber: Como esses
alunos aprendem? Como os professores devem avaliar? Como flexibilizar o curriculo? Essas
questdes e outras tantas me inquietaram e me motivaram a buscar o curso na pdés-graduagao em

Linguistica, com foco nas patologias da linguagem, pois eu precisava tanto de embasamento

? Atendimento em instituigdes como igreja, conventos e asilos, pos-Segunda Guerra Mundial, surgem
as escolas especiais e os centros de reabilitagdo, mantendo os mutilados e/ou as pessoas com deficiéncias
“separados” das pessoas tidas como “normais”.

3 Jaguaquara é um municipio localizado no Vale do Jiquiric4, na Microrregido de Jequié, no Sudoeste
do Estado da Bahia, no Brasil. Sua populacdo é de 54.163 habitantes, de acordo com os dados da
estimativa de 2018 do IBGE. Wikipédia.
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teorico-cientifico para subsidiar a minha pratica pedagodgica como também necessitava
responder essas e outras questdes acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncias, nesse caso
especifico, com a Sindrome de Down. Na ocasido, tive o primeiro contato com a Prof.* Dra.
Carla Sallati A. Ghirello-Pires e com o trabalho desenvolvido por ela no Laboratorio de
Pesquisa e Estudos Neurolinguisticos (LAPEN). Assim, vi de pronto que era o que eu precisava,
fiz a selecdo, fui aprovada e comecei a cursar, em 2018, o mestrado em Linguistica, tendo como
orientadora a Prof.* Dra. Carla S. A. Ghirello-Pires.

Iniciamos o primeiro contato com a Teoria Historico Cultural de Vygotsky* no grupo
de estudos do LAPEN e, concomitantemente, iniciamos os atendimentos as criangas com
Sindrome de Down. Os atendimentos sdo realizados sob a supervisdo e o acompanhamento da
professora Carla. S@o mais de 20 pessoas entre criangas, jovens e adolescentes com Sindrome
de Down. Logo, percebi que alguns adolescentes tinham uma forma particular de formular as
sentengas e formular enunciados, tanto nas questdes sintaticas como também nas semanticas.

Dessa forma, fui instigada a estudar e entender como ocorriam aquelas produgoes e por
que eles, ja com idade entre 15 e 20 anos, ainda permaneciam com fala infantilizada. Outras
questdes também nortearam nosso trabalho como, por exemplo: Como se da a aquisi¢do da
linguagem oral e escrita da pessoa com Sindrome de Down? De que forma, pode-se atenuar o
uso do estilo telegrafico nas situagdes comunicacionais das pessoas com Sindrome de Down?
De que forma pode-se contribuir para que as pessoas com Sindrome de Down possam se
apropriar de sua autonomia, tendo em vista o uso competente da escrita em uma sociedade
letrada? Em nossas observagdes, pudemos identificar que, nos dados desses sujeitos, alguns
elementos (conectivos), a exemplo de: com, para, de, apareciam na oralidade; mas, na escrita,
estavam ausentes, talvez até eles tenham a no¢do da sua utilizagdo, mas na escrita isso ainda
nao aparece.

Eles se mantém no estilo telegrafico. O estilo telegrafico esta presente na maior parte
da produgdo oral e escrita de pessoas com Sindrome de Down, ele se caracteriza pela auséncia
de elementos conectivos (artigos, preposi¢do, pronomes, conjungdes) numa frase em que a
mensagem pode sair comprometida e ndo haver o entendimento do interlocutor.

Dessa forma, comecei a dedicar-me a identificar, analisar e compreender algumas

especificidades da linguagem de JR>, 20 anos, € de RL, 15 anos (ambos atendidos no LAPEN),

*A grafia do nome do autor soviético é encontrada em diversas formas. Aqui adotaremos essa, mas
respeitaremos as formas utilizadas por outros autores, conforme a tradugdo ou a lingua utilizada.

> SILVA, N. M. A conquista da autonomia de JR por meio de suas apropriagdes linguisticas.
Dissertagdo (Mestrado em Linguistica) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Programa de
Pos-Graduagdo em Linguistica, 2016.
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como, por exemplo, o uso do estilo telegrafico na escrita desses sujeitos. Para tanto, objetivamos
analisar e descrever a producdo escrita de dois sujeitos com SD, visando caracterizar os
elementos ausentes nessa producdo, a fim de propor possiveis intervengdes com foco na
omissao desses elementos para minimizar e/ou auxilid-los a superar as dificuldades linguisticas
detectadas ao longo do acompanhamento longitudinal nesse processo. Tomamos como aporte
a Neurolinguistica Discursiva (COUDRY, 1986) e a Teoria Historico-Cultural (VYGOSTKY,
1997). Tendo em vista os objetivos propostos, a hipotese desta pesquisa foi a de que, a partir
de atividades de intervencao, focadas na auséncia desses elementos (conectivos), realizadas
com sujeitos com Sindrome de Down, estes tenderiam a utilizar em sua escrita, elementos
fundamentais para a constru¢ao de um texto coerente — 0s conectivos — adquirindo, assim, maior
competéncia em sua comunicagao escrita.

Como o objeto de estudo desta pesquisa consistiu em um fenomeno morfossintatico —
“estilo telegrafico” (JAKOBSON, 1970), a participacdo de uma profissional da Linguistica,
mais especificamente da area de sintaxe, foi muito importante para nos assistir na analise das
produgoes de RL e JR, pois, além de indicar material de leitura, discutiu conosco os seguintes
assuntos: (i) diferengas formais e funcionais entre textos orais e escritos (KATO, 2003), o que
nos ajudou a perceber que os sujeitos do estudo apresentam uma escrita telegrafica, mas nao
uma fala telegrafica, o que corrobora nossa hipétese de que isso se deve a relagdo de cada um
deles com a escrita, ou seja, qual a frequéncia com que mantém contato com a escrita e qual a
funcdo desta em suas vidas (seu cotidiano); (ii) a propria nocao de estilo telegrafico
(JAKOBSON, 1970), o que contribuiu para a delimitagdo do nosso objeto de estudo, que,
inicialmente, estava muito amplo, referindo-se a utilizagdo de processos alternativos de
significacdo em criangas com Sindrome de Down; (iii) as no¢des de classe aberta e classe
fechada (CAMARA JR., 1970-2008), na primeira, encontram-se substantivos, adjetivos, verbos
e advérbios, enquanto a ultima ¢é constituida por pronomes, preposi¢des, conjungdes. Essas
nogodes nos levaram a compreensdo de que a dificuldade apresentada pelos sujeitos JR e RL
reside na aquisi¢ao dos elementos funcionais/gramaticais, isto é, pertencentes a classe fechada;
(iv) a distin¢do entre preposi¢des lexicais e preposi¢des funcionais (MIOTO; FIGUEIREDO
SILVA; LOPES, 2004; BRITO, 2003). A coorientadora prof.* Dra. Elisangela Gongalves da
Silva nos auxiliou ainda na elaboragdo das atividades que visaram orientar o sujeito quanto a
importancia que tais elementos exercem para a boa formag¢ao (compreensao) de suas produgdes
linguisticas.

Para a montagem dos experimentos e analise dos dados nos baseamos nos estudos

morfoldgicos. Na andlise do fendmeno “estilo telegrafico”, necessitamos nos valer de noc¢des
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advindas da morfologia, a iniciar pela propria definicdo de “estilo telegrafico”, advinda de
Jakobson (1970), a concepcao de classes fechadas e classes abertas (CAMARA JR., 1969-1999;
VILLALVA, 2007) ter que discutir ou adotar os pressupostos teoricos assumidos pelos autores
consultados; assim, nivel morfoldgico, embora nao discuta nem assuma o pressuposto teorico.
Ainda, focalizamos as diferencas formais e funcionais entre textos orais e escritos com base em
Kato (2003).

Esta dissertagdo esta organizada em quatro capitulos. A construcao deles perpassou pelo
olhar da pesquisadora na medida em que as questdes iam sendo suscitadas mediante ao
acompanhamento longitudinal. O primeiro capitulo traz consideragdes a respeito da Sindrome
de Down sob o ponto de vista médico e neurologico, como também sobre as causas genéticas e
os aspectos de desenvolvimento do sujeito com Sindrome de Down. O segundo apresenta
consideragdes a respeito da perspectiva teorica postulada por Vygostky, a teoria Historico-
Cultural, as bases sobre as quais essa teoria se edificou e sobre a Neurolinguistica Discursiva.
O terceiro capitulo trata das questdes relacionadas ao funcionamento da linguagem dos sujeitos
com Sindrome de Down, nesse caso, especificadamente, o estilo telegrafico, o processo de
aquisi¢do da linguagem e a estruturacdo sintatica. O quarto capitulo dedica-se a analise dos
dados, apresenta os sujeitos da pesquisa e o caminho percorrido por eles durante o
acompanhamento longitudinal, por fim, o método e o procedimento que apresenta o trabalho
de intervengdo, esta que foi formulada mediante a identificagdo das dificuldades dos sujeitos da
pesquisa. A Investigadora passou seis meses no LAPEN acompanhando os atendimentos das
criangas e adolescentes com Sindrome de Down, apds esse periodo, iniciou o estagio de co-
participagdo nos atendimentos para, entdo, comegar a atendé-los individualmente ou em dupla,
tendo construido um planejamento de intervencdo com foco na auséncia dos elementos
(conectivos) tdo recorrente na escrita dos sujeitos. A intervencdo forneceu subsidios tanto para
auxiliar os sujeitos a superarem as dificuldades que foram identificadas, como também para

apontar os avangos dos sujeitos ao longo da pesquisa.

1.1 Sindrome de Down

A SD ¢ uma condicdo genética que ocorre durante a divisdo celular do embrido. Segundo
Motta (1980), enquanto na célula de um individuo normal hd 46 cromossomos divididos em 23
pares, o individuo com Down possui 47 cromossomos, sendo que esse cromossomo extra se

liga ao par 21, gerando o que a genética classifica como “trissomia”, ndo apresentando graus
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de acometimento e sendo irreversivel por sua condicdo genética em virtude da alteragdo
organica ocorrida na fase de desenvolvimento embrionario (STRATFORD, 1989).

Conforme Otto (1998), a alteracdo genética gerada por essa trissomia pode ser de trés
formas: 1) a trissomia 21 padrdo, aquela na qual o individuo apresenta 47 cromossomos em
todas as células e trés cromossomos no par 21, o que ocorre em 95% dos casos; ii) a trissomia
por translocagdo, na qual o cromossomo extra se adere a um outro par, normalmente o par 14,
com incidéncia de 3%, aproximadamente; e iii) o tipo mosaico, que “¢ tomado como caso raro
presente apenas em 2 ou 3 por cento da populagdo identificada com a sindrome” (GHIRELLO-
PIRES; LABIGALINI, 2010, p. 359).6

A Sindrome de Down foi descrita primeiramente por Sir John Longdan Down, médico
britanico, em 1866; contudo, foi apenas em 1959 que essa sindrome passou a ser reconhecida
por Jerdme Lejeune, diretor do departamento de genética Fundamental da Universidade de
Paris, e sua equipe (GUNN, 1985; SCHWARTZMAN, 1999).

Quanto aos aspectos biologicos, as principais caracteristicas fenotipicas peculiares da
sindrome sdo hipotonia muscular geral, fenda palpebral obliqua, prega palmar transversal nica,
face achatada, ponte nasal deprimida, orelhas com baixa implantacdo, problemas cardiacos e
respiratdrios, deficiéncia mental. Segundo Mota (1980) e Otto (1998), é comum que as criancas
com SD apresentem dificuldades variadas no seu desenvolvimento fisioldgico, fisico,
cognitivo, estas os acompanham por toda vida e se evidenciam na lentiddo e na dificuldade de
desenvolvimento das habilidades linguisticas, articulatérias e motoras, como, também, em
dificuldades de estruturagdo sintatica e pouca habilidade cognitiva, tais como as abstragdes
matematicas e as de raciocinio légico.

Segundo Cunnigham (2008); Schwhartzman (1999) e Miller (1995), dentre outros que
se debrucam pesquisar a SD, podemos observar que a linguagem ¢ a area considerada mais
comprometida em criangas e jovens com SD. Entretanto, observamos que na maioria das vezes
os estudos com foco na area da lingua(gem)’ tem como énfase as dificuldades encontradas em
questdes organicas, como, por exemplo: alteracdes anatdmicas e/ou funcionais de areas do

sistema nervoso central, problemas de audi¢do e funcionamento da regido oral.

® Ver também Ghirello-Pires (2011).

7 Quando usamos o termo lingua, estamos nos referindo ao sistema, a estrutura linguistica, e, quando
utilizamos linguagem, estamos nos referindo a aspectos mais abrangentes, como, por exemplo, o nivel
pragmatico, no qual estabelecemos a relagdo com o outro. Quando utilizamos lingua(gem), estamos nos
referindo tanto ao sistema, e a seus elementos estruturais como a sintaxe ¢ a fonologia, quanto aos niveis
mais abrangentes que abarcam uma situagdo de uso desse sistema.
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Os escritos de Wisniewski e Kida (1994), relacionados ao sistema nervoso, apontam
que, nos sujeitos com SD, em comparagdo com os demais, as areas frontal, temporal e occipital
sdo menores, apresentam hipoplasia do corpo caloso e do hipocampo, redugao no niimero total
de neurdnios da arboriza¢do dendritica, além de atraso na mielinizagdo de fibras intercorticais;
o que resulta em pobres conexdes sindpticas e em dificuldades nos processos cognitivos e na
aprendizagem. Segundo Wisniewski e Kida (1994), ja& foram descritas diminui¢cdes na
densidade sindptica, no comprimento pré-sinaptico e na area média por contato sindptico, bem
como anomalias na formagao das sinapses. Essas questdes neurologicas aqui mencionadas, ja
causariam atrasos nos processos cognitivos e, consequentemente, na aprendizagem.

Vale ressaltar que, apesar dos fatores bioldgicos ja& mencionados na condi¢cdo da
sindrome, a subjetividade e o aprendizado do sujeito ndo ¢ uniformizado, conforme as suas
caracteristicas fisicas. Em outras palavras, o sujeito com Sindrome de Down aprende de forma
heterogénea assim como ocorre com os sujeitos neurotipicos. E preciso deixar claro que,
embora os aspectos neurologicos e neurofisioldgicos sejam importantes ¢ devam ser
considerados, o maior agravante para o funcionamento da linguagem de pessoas com
deficiéncia intelectual, segundo Vygostski (1997), ¢ a negligéncia pedagdgica, a educagao
incompleta. Para o autor, o que ¢ organico nunca deixara de existir, mas serd suplantado pelas
fungdes culturais, as quais definem a especificidade humana. Portanto, ¢ preciso dizer que as
fungdes culturais ndo emergem da natureza como simples produto de maturagdo, elas surgem
como resultado da progressiva inser¢do da crianga nas praticas sociais.

Dessa forma, o que a crianga sera e de quanto ela se desenvolvera ndo dependera de suas
funcdes organicas, naturais, como diria Vygostski, esta, antes, no seu segundo nascimento: o
nascimento cultural.

No que diz respeito as questdes clinicas da Sindrome de Down, trouxemos aqui uma
breve revisdo do que a literatura médica ainda descreve sobre esta sindrome, no livro Genética
baseada em evidéncias: sindromes e herangas (2000). Neste livro, o capitulo 21 ¢ dedicado a
Sindrome de Down, tendo como autor o Dr. Zan Mustacchi, especialista em Sindrome de Down,
considerado um dos médicos mais admirados da medicina no Brasil ¢ no mundo na
especialidade “Genética Clinica” e “Genética Médica”. O capitulo conta com mais de 70
paginas dedicados a descrever a SD. Na introdugdo, se nos deparamos com a caracterizagao
geral, segundo o autor, o comprometimento intelectual ¢ a consequéncia mais deletéria da
Sindrome de Down (SD). Em 1985, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) relatou a

ocorréncia de cerca de 10% de deficientes na populagdo brasileira, sendo 50% portadores de
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deficiéncia mental, 20% portadores de deficiéncia fisica, 13% portadores de deficiéncia
auditiva, 7% portadores de deficiéncia visual e 10% portadores de deficiéncia multipla.

Inumeras sdo as variantes que comprometem a aptiddo da aprendizagem, que estd
certamente ligada a dois aspectos de Saude Publica: um de carater constitucional e o outro
ambiental. O aspecto constitucional pode ser genético ou hereditario. O aspecto ambiental, por
sua vez, tem importancia especial, pois pode ser modificado pela educacdo, sanitarismo
(higiene e saude), nutricdo e fatores sdcio-econdmicos. Por outro aspecto, fatores ambientais,
em diferentes niveis e em momentos indeterminados, podem ser questionados como sendo
indutores do que chamamos de acidente genético, como, por exemplo: além dos classicos
fatores ambientais como infec¢des virais (rubéola, citomegalovirus, toxoplasmose), radiagao
ionizante, hormonios e drogas medicamentosas, outras inimeras situagdes, isoladamente ou em
conjunto podem acarretar distirbios do desenvolvimento embrioldgico, levando a anomalias na
matura¢do neuropsicomotora.

O autor discorre sobre os fatores genéticos, os tipos de SD por trissomia simples,
trissomia em mosaico e por translocagdo, descreve e apresenta o mapeamento genético de cada
um dos tipos apresentados por ele. Em outra se¢do, encontramos o Diagnostico Clinico, pois a
SD segundo ele, tem sido a patologia genética que mais tem contribuido para o
desenvolvimento do diagnostico pré-natal, utilizando-se de andlise bioquimica sérica, da
analise do liquido amnidtico, de estudo citogenético, da genética molecular e do diagndstico
por imagem (MUSTACCHLI, 2000, p. 839).

Os aspectos clinicos da Sindrome de Down sao listados pagina 845/846:

ASPECTOS CLINICOS DA SINDROME DE DOWN

Os primeiros sinais no bergario sao:

1. Hipotonia MUSCUIAT ........cceeviiiiieiiieiiecieeieeeiee et 0
2. Diminuigao do reflexo de MOro ........cceeeeuvveeciiieecieeeee e 0
3. Face que lembra uma origem oriental ............cccceevvevciieneeennenne. 0

As caracteristicas dessa sindrome s3o as seguintes:

1. Comprometimento intelectual (principal caracteristica) ............. 0
2. Perimetro cefalico diminuido (Microcefalia) ..........ccccevveriiennnn. 0
3. Indice cefalico MaiOr qUE 82: .......ovveeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeee e, 0

Indice cefalico ou craniano € calculado:

didmetro transversal x 100
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didmetro antero-posterior

1. Occipital achatado .........cccoevvieiiieiiieieeceeeeee e 0
2. Facies achatada: ........ccccoeeevieiiinienieicceeeeeeeee e 0
3. Capacidade imitativa, joviais, cooperativos e afetuosos ............. 0
4. Fissuras palpebrais obliquas: ..........cccceevvieriieriienieeieenie e, 0
5. Prega no canto dos 0lhos (epicanto): .........cceevveeveeriienreesieennnenne. 0
6. EStrabiSmO: ..c.eeeuieiieiieiiecieeieeescee ettt 0
10. Movimento involuntério do globo ocular (nistagmo): ................ 0
11. Manchas de Brushfield ...........cccoooeniininiiniiie 0
12. Nariz pequeno e achatado, ponte nasal baixa em consequéncia da hipoplasia do osso
NASAL 1ot 0
1. Olhos afastados (telecanto): .........ccoeveeriieriieniiienienie e 0
2. Angulo da boca voltado para baiXo: ..........ccceeeeeeeeeeeeeeeennes 0
3. Lingua grande — Protusa (hipotonia): ..........cccoeeveeviencieeneenieeninenns 0
4. Lingua fissurada (€scrotal): .........cccceeviirviierieiiiienieeieesee e 0
5. Palato estreito (0ZIVal): ....cocvieviieiieiiecieeeeeeeee e 0
6. Cavidade bucal pequena (micrognatia, microstomia): .................. 0
7. Denticdo: erupcao irregular e tardia:..........ccoeevveeveenieecieenieeneeennen. 0
8. Orelhas mal formadas (disférmicas):
a) orelha PeqUENa: .......cccvieiiiiiiieieecee e 0
b) hélice superior enrolada:...........ccoevieiierieiiiieniieieee e 0
C) IMPlantagao DATXA: .....cccvveeiieiiieeiieiie ettt 0

22. Baixa resisténcia as infecgdes (comumente tem processos pulmonares)

23. Blefarite (inflamagao das palpebras): ........cccceeeevvrevienieeneennen. 0
24. Pescogo:

Q) CUTEO: 1evieeuireeeieeeeiteeetteeetteesteeesseeesnseeeanseesnnseesnnseesnsseesnseesnseesnnes 0
D) LAIZO: it e enbaen 0
C) pele abundante: ...........coevvieiiieiieiiieeee e 0
25. Desenvolvimento fisico retardado. Baixa estatura: ..................... 0
26. SOPIO CArdIaCO: ..oovvieiieeeiieiieeie ettt ettt 0
27. Diéstase dos retos abdominais: ..........ceceeevereeneenienieneenienienenn 0
28. Hérnia umbilical: .........ooeviiiiiiiiiinieieeeeeee e 0
29. Pénis pequeno / Grande: .........ccceeeeveeriieiienieeiieeie e 0

30. CriptorqUidia: .....oecveeeieeiiecieeieeeie et s 0
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31. M20s € pés pequenos € 1argos: ........ccveveeeieerienieenieeie e 0
32. Hiperextensao artiCular: ...........ccceevveeviienienieeneeeieeieeeve e 0
33. Dedos curtos (braquidactilia):..........cccoevveeeiienieeieenienieeieeseenn 0
34. Clinodactilia do dedo minimo: .........ccceeveeveeneeriinienieienieieeee 0
35. Prega tnica 5° dedo esquerdo: .......ccveeveeriieeiieniienieeee e 0
36. Prega tnica 5° dedo dir€ito: ........ceevuveeiieniieeiiieiieeieeee e 0
Prega simiesca (uma Unica prega palmar transversal) na mao direita: ........ 0
37. Idem na MA0 €SQUETAA: ......eeeveeruiieiieiieeieeeie et 0
Grande espago entre halux e segundo artelho direito: ...................... 0
38. Idem, eSQUETO: ....ccveeviieiieiie ettt 0
39. SINAACHIIAL .eovviiiiiiieiieee e 0
40. Instabilidade rotulo-femural: ...........cooeviiiiininiinieeeee 0
41. Instabilidade atlanto-axial: .........ccccoeverieniininienieeeeeee 0
42, COLRIIHIASE ..ottt 0
43. Dilatacao dos ventriculos laterais do SNC ..........cc.cccovveeeeveennnn. 0

Qualquer etnia, credo ou condigdo social e econdmica pode e tem riscos iguais de terem
prole afetada. Ainda, criangas com pouca estimulagdo se desenvolvem bem, enquanto outras
com muita estimulagdo ndo se desenvolvem igualmente. Conforme o potencial da bagagem
genética, a estimulag@o precoce favorece um melhor desenvolvimento. O autor lista os aspectos
clinicos mais frequentes.

“1Aspectos Clinicos mais frequentes:

- Comprometimento intelectual: 100%;

- Hipotonia muscular: 99%;

- Fissura palpebral obliqua: 90%;

- Occipito achatado: 80%;

- Maos largas, dedos curtos: 70%;

- Clinodactilia do 5° dedo: 50%;

- Epicanto: 40%;

- Defeitos cardiacos: 50%;

- Microcefalia: 85%;

- Baixa estatura: 60%;

- Orelhas de implantacao baixa: 50%;

- Orelhas displésicas: 50%;

- Prega unica transversa: 40%;
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- Instabilidade rotulo-femural: 10%;

- Instabilidade atlanto-axial: 15%;

- Hiperextensao articular: 80%;

Em outra subse¢do, o médico geneticista trata dos aspectos especificos em Sindrome de
Down: sistema cardiaco, sistema osteoarticular, sistema enddcrino-metabolico, sistema
hematologico, sistema neuroldgico. Na pagina 880, o médico geneticista Mustacchi, traz um
pouco sobre o diagnostico, 0 momento da noticia e as fases em que a familia passa desde a
negacao até a aceitacdo, paginas 885/886:

1° Etapa - NEGACAO:

As pessoas tém dificuldade de enfrentar situagdes irreparaveis. Os pais ndo conseguem
aceitar a ideia de que seu filho ¢ comprometido intelectualmente.

— Ele ndo ¢ deficiente mental, s6 ndo consegue ler. Tem muitas gripes, mas o resto é
normal.

— Ele é normal, s6 que ndo consegue aprender nada. Acho que € preguica.

— Meu filho ndo ¢ retardado, o grau dele ¢ menor.

2% Etapa — RAIVA:

As pessoas percebem que a situagdo em que se encontram ¢ irreversivel sentem raiva.
Os pais apresentam sentimentos de 6dio, inveja e ressentimento diante do comprometimento
intelectual de seus filhos.

— Quando vejo que ele ndo consegue ler da desespero, da raiva.

— As vezes chego a chorar de tanto nervoso. Estou com a minha cabega que ja nio
funciona mais como antes.

— Quando uma pessoa tem uma crianga assim, da nos nervos.

3* Etapa —- NEGOCIACAO:

As pessoas tentam, de todas as maneiras, eliminarem os fatos irreversiveis.

Os pais se dispdoem a qualquer esfor¢o para tornar seu filho uma crianga normal.

— Ja fiz promessa para todos os santos para ver se ele aprende a ler.

— A gente vai indo ao psicélogo e se esforcando e vai conseguir que ele fique normal.

4* Etapa —- DEPRESSAO:

O reconhecimento da propria impoténcia, diante de fatos irreversiveis, leva a tristeza e
a depressdo. Os pais percebem a deficiéncia como real e imutdvel, e surgem sentimentos de
forte perda.

— Sinceramente, ja fiz de tudo, mas nao adiantou. Seu comportamento nao ¢ facil.

— Desculpe eu ter chorado, mas fico triste quando falo a respeito.
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— Eu fico triste de ver o meu filho desse jeito, diferente dos outros.

5" Etapa - ACEITACAO:

As pessoas encontram novas formas de conviver com a situa¢do na qual se encontram.
E possivel aos pais tolerar as limitagdes de seus filhos comprometidos, apreciar suas habilidades
e ajuda-los, de forma criativa, a se desenvolverem.

— Eu fico orgulhosa quando ela faz alguma coisa.

— Acho que ela pode ficar melhor, mesmo se ndo aprender a ler.

O capitulo 21 recebe como finalizagdo um texto com o titulo: O MEDICO E A
SINDROME DE DOWN: AS ATITUDES ESTAO MUDANDO? Uma breve reflexdo as
atitudes de pediatras e neuropediatras e cirurgides infantis em relagdo a Sindrome de Down,
apresenta também um relato de experiéncia positiva na mudanga de atitudes dos médicos
durante os ultimos 15 anos, tais mudangas sdo influenciadas por grupo de pais e associagdes
em defesa de pais e das pessoas com deficiéncia. Percebemos que as questdes clinicas,
genéticas, biologicas sdo bastante exploradas, mas, em nenhum capitulo ou subse¢do do texto
encontramos no texto questdes concernentes a aprendizagem, ao desenvolvimento intelectual,
as experiéncias e vivéncias em que a crianga pode tentar, provar, testar, desgustar e que
oportunizardo a sua aprendizagem. Dessa forma, fica nitido que as questdes de aprendizagem e
pedagogicas ainda estdo no arcabougo tedrico da educagdo, somos nos os professores, que
estamos na ponta, que devemos dar conta de alfabetizar, estimular e motivar esses sujeitos a

aprender.

1.2 Linguagem e Sindrome de Down

Algumas criangas, jovens e adultos com sindrome de Down (SD) comumente
apresentam dificuldades variadas nas habilidades linguisticas, em decorréncia das suas
especificidades tais como: problemas de ordem auditiva, motora, neuronal, que trazem
lentificagdo na aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem. Sabemos que eles vao percorrer o
mesmo processo do sujeito neurotipico, entretanto, vamos encontrar atrasos que vao manifestar
desde o nascimento e que podem ser minimizados ou perpetuados a depender das interagdes e
intervengoes. Segundo Vygostky (1997), os principios de desenvolvimento das criangas com
deficiéncia s3o os mesmos das criangas ditas normais, apenas com alteragdes na organizagao
da estrutura durante o curso do desenvolvimento da crianga e, a partir dai, estudar o que ¢
peculiar a crianga com atraso — ao sujeito concreto, ndo as categorias “deficientes mentais”,

“Sindrome de Down”, “paralisia cerebral”, etc. Tais dificuldades linguisticas ocorrem em
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varios niveis: fonologico, morfoldgico, sintatico, semantico — pragmatico e discursivo. Apesar
deste atraso, Cunnigham (2008); Schwhartzman (1999) e Miller (1995), o desenvolvimento da
linguagem nesses sujeitos segue as mesmas sequéncias e estabelece as mesmas estruturas
mentais que dos sujeitos neurotipicos, a diferenca é que o desenvolvimento se da mais
lentamente, as vezes, fica incompleto e nem todos seus componentes avangam no mesmo ritmo
Rondal (1987); Miller (1987/1988); Schwhartzman (1999) sdao unanimes em dizer que a area
de linguagem ¢ a mais comprometida nas criangas com SD.

De acordo Meyers (1989), as criangas com SD apresentam dificuldades especificas no
atraso da linguagem; nao adquirem palavras antes dos dois anos e ndo fazem combinagdes entre
palavras. Isso ocorre até por volta dos quatro anos de idade. O autor ainda considera que essas
criangas produzem sentido por meio de sequéncia simples de palavras que s3o rotuladas como
telegraficas mediante a comparagao feita com criangas que ndo possuem a sindrome e que ja
produzem sentencas gramaticais complexas.

Segundo Cuileret (1984), as criangas com SD tém dificuldades no desempenho
narrativo, devido a problemas de andlise, sintese e ordem temporal, suas observagdes, ao
acompanhar longitudinalmente criancas com SD, em um centro de estudos na Franca,
considerou que as criangas fazem muita analise em detrimento da sintese. Dessa forma, elas
elegem partes do enunciado e ndo conseguem sintetizar, portanto tanto sua recep¢do de
linguagem quanto sua produgdo ficam prejudicadas, como se cada parte do enunciado fosse
compreendido ou processado separadamente, deixando a fala comprometida ou desconectada.

Assim, Ghirello-Pires (2010) argumenta que melhor seria considerar que as criangas
com SD — como as demais no inicio de sua entrada para a fala, leitura e escrita — suprimem
palavras de relagdo que ndo tém sentido por si mesmas. Ainda hd, na literatura, autores que
partem de uma visdo historico-cultural para discutir a referida teméatica, como Camargo (1994),
Monteiro (1992) e Freitas (1995). Tais autores postulam que, apesar das caracteristicas
organicas peculiares, as criangas com SD ndo estdo impossibilitadas de aprender e avangar,
embora precisem de mais tempo e trilhem, como considera Vygotsky (1997), caminhos
diferentes. Ghirello-Pires e Labigalini (2010) concebem esse “tempo maior” e tais “caminhos

99 ¢¢

diferentes” “como processos qualitativamente distintos ou intermediarios, embora ainda sejam
vistos e descritos sistematicamente como patoldgicos” para muitos autores que discutem a SD
(GHIRELLO-PIRES; LABIGALINI, 2010, p. 364).

No que se refere ao processo de aquisi¢do da linguagem, a literatura especializada
apresenta-nos diversas visdes distintas sobre as questdes que envolvem a aquisicao tipica da

linguagem a depender da teoria que norteia cada estudo. Tomamos sobre essa questdo o que
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dizem as pesquisadoras Correa e Augusto (2006), as quais admitem que, por volta dos doze
meses de vida, a crianca passa a analisar os enunciados linguisticos sintaticamente, ou seja, a
combinar palavras, de modo a formar estruturas, com base na diferenca entre palavras que
existem em pequeno nimero, com pouca informagao semantica, e posi¢ao fixa na frase, como,
por exemplo, os artigos.

As autoras apontam que a crianga ja comega a expressar suas intengdes de fala com os
recursos linguisticos e habilidades de que dispde e logo ja consegue usar de forma eficiente
parte do conhecimento que incorporou sobre a lingua de seu meio. J4, no segundo ano de vida,
a crianga comeca a produzir enunciados de uma ou duas palavras, combinadas de forma
sistemdtica. Durante a aquisicdo da linguagem, em alguns casos, esse desenvolvimento pode
ser comprometido, sem a identificagdo de possiveis causas para isso. Destaca-se a omissao de
elementos como artigos, pronomes, como também marcas morfolégicas de concordancia, de
forma mais intensa e por mais tempo do que se observa no desenvolvimento tipico, que ocorre
normalmente aos 9 ou 10 anos, quando ja possui a escrita organizada; ja, na fala, essa
organiza¢do se completa aos 4 ou 5 anos, quando ndo apresentam mais a fala telegrafica que
apresentavam aos 2 ou 3 anos. Porém, os sujeitos descritos nesse trabalho estdo muito atrasados,
visto que um esta com 20 e o outro com 15 anos respectivamente.

Enfatizamos também que ndo existe um padrio para o desenvolvimento da linguagem
do sujeito com SD; o que existe, de fato, ¢ uma grande variabilidade como ocorre no
desenvolvimento da linguagem de qualquer crianga, podemos encontrar varias referéncias sobre
o desenvolvimento infantil, mas estes ndo podem ser vistos como parametros fixados tanto para
0 sujeito tipico como para o sujeito com SD, portanto os fatores que favorecem essa aquisi¢ao
sdo diversos, sdo dependentes das relagdes familiares e das relagdes extras familiares como
também de varios outros elementos (VYGOTSKI, 1997).

Tendo como aporte a teoria historico-cultural (VYGOTSKY, 1997), a crianga com DI
ndo deve ser vista como aquela menos desenvolvida, mas como aquela que se desenvolve por
caminhos diferentes, mais longos. Segundo o autor, a for¢a que impulsiona a crianga para o seu
desenvolvimento esta em sua vida social, ou seja, no seu acesso aos signos culturais, o autor,
desde 1920-1930, ja compreendia que as estruturas organicas podem ser modificadas pela
intermediagao das relagdes sociais, conceito hoje conhecido como “neuroplasticidade”. O autor
russo sinaliza que o que € organico nao deixara de existir, mas sera suplantado pelas fungdes
culturais, as quais definem a especificidade humana. Desta forma, nos faz compreender que a

crianga com SD deve, o quanto antes, ser exposta de forma intencional a uma infinidade de
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situacdes comunicacionais, para que possa apreender de forma efetiva e eficaz os padrdes
utilizados pela comunidade de que faz parte.

Para Vygotsky (2001), a internalizagao da lingua(gem) ndo ocorre de forma direta, mas
¢ mediada pelo signo, instrumento psicolégico interno por meio do qual a crianga compreende
o mundo e opera sobre ele. Dessa forma, a mediagdo por pessoas mais experientes deve ocorrer
para que a crianga possa se apropriar das construgdes ja produzidas pela humanidade, nao
apenas as criancas com SD, mas todas as criangas precisam interagir com o outro € com o
mundo, para que possam se apropriar da linguagem, desenvolvé-la, compreendé-la e produzi-
la. Todavia, as criangas com SD necessitardo de mais media¢des com evidéncias qualitativas
do que em quantidade e estimulos, em virtude do déficit cognitivo que apresentam, por isso, 0s
pais e cuidadores devem estar bem informados para oferecer e oportunizar o suporte necessario
para o seu desenvolvimento desde o nascimento.

Entendendo e considerando que as criangas com SD apresentam dificuldades na
aquisi¢do, no desenvolvimento da linguagem, partimos da premissa de que a resolugdo dessas
dificuldades estd nos processos de como o outro podera conduzir suas apropriagcdes para
encontrar novos caminhos, novas possibilidades para criar instrumentos psicolégicos internos,
os signos; e, com eles, as criangas possam dar conta da sociedade em que vivem. E a partir das
significagdes, atribuidas inicialmente pelo outro e, mais tarde, internalizadas pelo proprio
sujeito, no seu contexto, que cada um se constitui de maneira singular. Nessa perspectiva, ndo
se pode mais aceitar que se reduzam os sujeitos a algumas peculiaridades presentes em sua
trajetoria de desenvolvimento, tais como, a deficiéncia fisica, mental, surdez, visual, Sindrome
de Down, autismo e tantas outras caracterizagdes. Nao estamos negando o biologico, organico,
mas a atribuicdo de significados dessas peculiaridades, que vai constituir esse sujeito, este vai
continuar com as mesmas caracteristicas, fisicas, bioldgicas e organicas, s6 que a sua relagao

com o outro definird de maneira singular o ser e estar no mundo.

1.3 O Estilo Telegrafico

No funcionamento da linguagem das criangas e/ou adultos com SD, é comum observar
a ocorréncia do que se convencionou chamar de “estilo telegrafico”. Esse termo telegrafico,
pela etimologia grega, tele significa longe e grdpho, letra. Desse modo, o termo nos remete a
pensar em transportar a escrita para longe, equivalente a telegrafia. Segundo o diciondario online

DICIO, a palavra telegrafica assente como uma “uma forma de comunicacdo laconica
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caracterizada pela eliminagcdo de certas particulas (conjungdo, preposi¢do, artigos) nao
imprescindiveis ao entendimento da linguagem”.

Jakobson (1970) faz referéncia ao estilo telegrafico ao analisar os eixos de
funcionamento da linguagem e suas perturbacdes. Em seu trabalho sobre afasias, abordou o
estilo telegrafico como ruptura na ordem das palavras ou entre os vinculos de coordenagdo e
subordinagdo e a auséncia de artigos, preposi¢des, conjungdes caracteristica desse estilo. O
autor também faz mencao a bipolaridade da linguagem tendo como base os eixos da selegdo e
da combinagado, sendo que as perturbagdes da linguagem podem provocar a unipolaridade da
linguagem, em outras palavras, ¢ quando uma das referéncias para interpretar o signo esta
afetada. Quando o eixo de selecdo esta modificado, ocorre o que o autor tratou de “Desordem
da Similaridade”, quando essa modificagdo estd no eixo da combinagdo, trata-se de uma
“Desordem de Contiguidade”.

Quando essa modificacdo ocorre em um dos eixos do funcionamento da linguagem, o
sujeito pode selecionar e ter dificuldade para combinar palavras em unidades mais complexas,
os sintagmas, ou pode encontrar dificuldades para evocar palavras e fazer uso da metonimia. O
eixo da selecdo demanda compreender os elementos do codigo, isso implica dizer que € preciso
conhecer os diferentes significados para poder selecionar as palavras para usa-las nas
construcdes faladas e escritas. A falta de compreensao das diferengas entre os elementos do
codigo acarretara a impossibilidade da selecdo. Enquanto a combinagdo ocorre a partir da
juntura de elementos ja selecionados de acordo com o contexto, se a este falta a producao da
combinagdo, ndo ¢ possivel, pois estes estdo intimamente relacionados. Segundo Jakobson, a
selecdo ¢ um processo que interfere mais na producdo do que na compreensido. Assim, €
possivel que o falante compreenda sem produzir, mas ndo ¢ possivel enunciar sem
compreender.

A fala telegrafica foi citada por Brown e Fraser (1964) em seus estudos sobre aquisicao
da linguagem. Segundo eles, na fase inicial de aquisi¢cao da linguagem, as criancas tendem usar
as palavras de classe aberta (nomes, verbos, adjetivos e advérbios) e a omitir as palavras de
classe fechada (preposicdes, determinantes, conjuncgdes, pronomes) como também as flexdes
nas suas produg¢des orais. Dessa forma, os autores fizeram uma analogia entre a fala da crianga
em fase de aquisi¢do e a escrita de um telegrama. Eles ainda descrevem a fala telegrafica como
uma “imitagdo seletiva” da producdo do adulto, ou seja, as palavras de classe aberta sdo mais
eminentes na fala do adulto, dessa forma, “a crianca reteria o mais relevante do ponto de vista

informativo” (FONSECA, 1995, p.6). Para Fonseca (1995), a fala telegrafica ndo se trata de
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agramatismo, ¢ uma fala que “vem em pedacos”, mas que, ainda assim, aponta a singularidade
do falante.

Sobre divisdo das classes abertas e fechadas podemos dizer:

As classes “abertas” [...] sdo aquelas que ganham novos itens o tempo todo,
servindo de exemplo a facilidade com que a lingua nos ultimos anos,
atendendo a necessidades tecnologicas ou outras, assimilou substantivos como
“rolezinho”, verbos como “deletar e adjetivos como “plugado”. As classes
fechadas [...] denominam-se “fechadas” porque nelas a formagdo de novos
itens é mais lenta [...] e porque contém séries de poucos elementos (como é o
caso dos artigos, que, uma vez descontada a flexdo de género e niimero, se
reduzem a dois ou trés). [...] Recuperando a afirmacdo que ja estava em
Aristoteles, ha uma diferenca obvia de fungdo entre as palavras de classe
aberta e de classe fechada: as primeiras tém contetido descritivo que remete a
realidade extralinguistica, ao mundo; as segundas funcionam como
“instrumentos gramaticais”, isto €, como utensilios que estruturam as
sentencgas da lingua (ILARI, 2014, p. 9).

Ainda sobre a distingao entre classes abertas e fechadas ¢ uma distingao relevante quer
no dominio da lexicologia, quer para a morfologia. Em termos gerais, uma classe aberta integra
um determinado conjunto de elementos de uma mesma categoria, mas pode vir a integrar outros
elementos nessa mesma categoria. Uma classe fechada, pelo contrario, ¢ uma classe que integra
um conjunto finito de elementos de uma dada categoria, sem que, em principio, esse conjunto
possa vir a integrar novos elementos.

As classes dos nomes, dos adjectivos e dos verbos sdo classes abertas. A associacao de
um sufixo de nominalizagdo a uma base nominal, adjectival ou verbal ¢ suficiente para fornecer
a classe dos nomes um novo elemento. A classe das preposi¢des, pelo contrario, ¢ uma classe
fechada: ndo ha mecanismos de criagdo de novas preposi¢des, ainda que, de um modo
assistematico e imprevisivel seja possivel, por conversdo, por exemplo, atribuir a categoria
preposicdo a uma palavra pertencente a outra classe.

A relevancia morfoldgica da distingdo entre classes abertas e fechadas prende-se com o
facto de os processos de formacao de palavras alimentarem exclusivamente as classes abertas,
pelo que sdo caracterizaveis como processos de nominalizagdo, adjectivalizacdo e verbalizagdo.
Nesta, como noutras circunstancias, os advérbios em — mente apresentam caracteristicas
particulares. Com efeito, no dominio dos advérbios, este tipo também constitui uma classe
aberta. (VILLALVA, 2007, p. 128).

A respeito da diferenciagdo entre estilo telegrafico e agramatismo, podemos dizer que a
fala telegrafica confunde-se, ainda hoje, com a propria definicdo de agramatismo. As

pesquisadoras Abaurre e Coudry (2008) sinalizam a importancia de se diferenciar entre um
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funcionamento linguistico que pode ser considerado telegrafico de um funcionamento

agramatico:

[...] no primeiro (estilo telegrafico), por razdes diversas, o sujeito economiza
linguagem, como se faz em telegramas, mas pode explicita-la, se for o caso;
no agramatismo por afasia, a questdo ¢ outra: ha dificuldade em expressar as
combinagdes e suas relacdes numa determinada ordem sintagmatica
(Jakobson 1956/1970),estando preservadas relagdes semanticas e condigdes
pragméticas que atuam na determinacio do sentido. E curioso que tanto no
agramatismo como no estilo telegrafico — que pode ocorrer em outras formas
de afasia, na escrita de surdos, na fala e na escrita de criancas normais, na fala
e na escrita de criancas com quadros leves de deficiéncia mental e de
encefalopatia cronica ndo progressiva — o fenomeno ¢é caracterizado como
omissao de relatores, determinantes marcas de tempo e flexdo e, por vezes, do
proprio verbo para explicitar a agdo (ABAURRE; COUDRY, 2008, p.178).

E interessante destacar também que, tanto na literatura sobre afasia (LURIA, 1976,
1977) como também nos estudos sobre a psicogénese da escrita (FERREIRO; TEBEROSKY,
1970), faz-se mengdo a distingdo entre ao estilo “telegrdfico” e agramatismo. Enquanto, no
estilo telegrafico, o sujeito “economiza linguagem”, mas se interpelado, poderd desdobrar a
mensagem, no agramatismo por afasia, ndo ocorre dessa forma, pois os sujeitos possuem uma
dificuldade em exteriorizar o que querem dizer, devido a dificuldade em combinar e em
estabelecer uma ordem sintagmatica (JAKOBSON, 1956, 1970), embora mantenham a
correlagdo semantica e pragmatica que agem na indicagdo do sentido.

Dessa forma, tanto o estilo telegrafico como o agramatismo podem advir em outras
formas de afasia, na escrita de surdos, na fala e na escrita de sujeitos tipicos (aqui nos referimos
aos sujeitos sem nenhum comprometimento cognitivo e/ou sensorial), como também em
sujeitos com déficit intelectual leve, como no caso dos sujeitos com Sindrome de Down. Estes
apresentam as caracteristicas do estilo telegrafico na linguagem oral e escrita e demoram de sair
dessa fase.

Nao podemos deixar de registrar que o chamado “estilo telegrafico” aparece nas
produgdes espontaneas de sujeitos tipicos em fase de aquisicdo da linguagem, e ndo se trata ai
de uma patologia, embora, para alguns profissionais, esse seja um sintoma da “dislexia”, pois
a omissdo de relatores, determinantes e, as vezes, do verbo evidenciard a patologizacao de
operagdes que sdo perfeitamente normais do ponto de vista do sujeito (ABAURRE; COUDRY,
2008, p. 180).

No artigo “Em Torno de Sujeitos e Olhares” das autoras Abaurre e Coudry (2008, p.

181), selecionamos algumas atividades realizadas pelas pesquisadoras para exemplificar o
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estilo telegrafico. Dados de criangas de uma mesma turma de primeira série do ensino

fundamental (escola publica, Campinas, SP, 1984).

Figura 1 — Producdo do sujeito S

(a) Sujeito: S
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Fonte: Abaurre e Coudry (2008).

Nesta atividade, realizada na escola, a crianga foi solicitada pela professora a “escrever
uma histdria”. Reconhecem-se, na sua escrita, alguns nomes (irmdo, carro, papao, cidade) e
verbos (machucou, engessou). Pelo fato de S se ter recusado a verbalizar o que havia escrito, a
professora concluiu que a crianca ndo sabia contar historias, o que se explicitou através da
anotacdo a margem da escrita de S: “Nao sabe contar estoria”.

Em outro momento, a mesma atividade foi solicitada e a crianga produziu:

Figura 2 — Producdo do sujeito S

Fonte: Abaurre ¢ Coudry (2008).

Entretanto, desta vez, a professora solicitou que o menino lesse o que ele escreveu “O
menino caiu na floresta e a menina chegou e levou ele para o medico”.

Este dado, como se vé, reforca a hipotese que aqui fazemos, de que essas escritas
aparentemente “econdmicas”’, em que o sujeito parece “dizer menos do que o necessario”,
devem ser interpretadas como construg¢oes intermediarias (e nao como um “produto final”,

com omissoes).
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Dessa forma, as autoras concebem o estilo telegrafico como “construc¢des intermediarias
e ndo como algo acabado, pronto, com omissdes. Para elas, isso € indicativo de um processo de
construcao de sentido” (ABAURRE; COUDRY, 2008, p. 183).

Importante abordar a visao das pesquisadoras Abaurre e Coudry (2008) sobre a
producgdo da chamada fala telegrafica. As autoras possuem outro olhar acerca dessa produgao,
segundo elas, esse discurso ndo pode ser resumido apenas em omissdes € em ‘“‘desarranjo
sintatico”, pois esse estilo telegrafico torna-se uma estratégia assumida pelo falante enquanto
construcdo intermediaria.

Ademais, tais construgdes devem ser encaradas como indicativos de processo na
reformulacdo e reelaboracao de sentido. O estilo telegrafico deve ser visto além das omissdes
de elementos na estrutura de enunciados, como argumento contra a patologizagdo do sujeito
que tem sua singularidade anulada em virtude de possuir uma fala telegrafica.

De certo que, ao mudar essa concepgao de estilo telegrafico como patologizante para
construcdes intermedidrias, serd mais facil para os pesquisadores, selecionar e confeccionar
materiais adequados para uma intervengdo eficaz e eficiente, mais especificadamente com os
sujeitos com SD, que poderdo avangar em questdes concernentes a linguagem.

Vygotsky (1933) também reconhece o estilo telegrafico na escrita de jovens que estio
se iniciando no mundo das letras. O autor explica esta produgdo considerando que a crianga,
nesta fase de producdo, utiliza como suporte para a producdo escrita a fala interna, que, por sua
caracteristica intrinseca, ¢ estenografica e concisa.

Para o autor russo, a fala interna é uma fala estruturada de forma diferente da fala oral,
pois, quando a crianga dirige-se a si, ela ndo necessita usar todos os recursos de que necessitaria
para expor suas ideias a outra pessoa. Desta forma, ela se apresenta de forma abreviada. Para
Vygotsky, o escolar, em fase inicial da escrita, terd de passar da fala interna, resumida ao
maximo, para a escrita que devera conter todos os elementos necessarios para ser

compreendido, este fato serd um processo lento e gradual.

1.4 Desenvolvimento Lexical: Classes Abertas e Fechadas

J& existem, na literatura, estudos sobre o desenvolvimento lexical inicial da aquisicao
das palavras pelas criangas (BLOOM, 1973; NELSON, 1973; HALLIDAY, 1975;
GOLDFIELD; REZNICK, 1990). Os estudos sobre o desenvolvimento lexical inicial tém por
objetivo entender como se da a aquisi¢do do significado das palavras pelas criangas.

Consequentemente, esses estudos também estdo voltados para o entendimento de como as
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criangas aumentam seu vocabulério, com que velocidade e, principalmente, quais os fendmenos
que caracterizam o uso das palavras durante o periodo de desenvolvimento lexical nos anos pré-
escolares. Ainda que a aquisi¢ao das palavras se apresente de forma lenta em uma primeira
analise, quando as criangas estdo adquirindo as primeiras palavras, apds cerca de 20-40 palavras
terem sido adquiridas, parece haver uma explosdo de vocabulario, que faz esse nimero
aumentar consideravelmente. Vale ressaltar que existe uma grande variabilidade individual, ou
seja, as caracteristicas especificas para cada crianga, tanto do que diz respeito a velocidade de
aquisi¢do, quanto ao tipo de palavras adquiridas em cada etapa.

Considerando a velocidade com que este processo acontece durante essa fase de
aquisi¢do inicial, pretende-se relatar, neste artigo, as observagdes realizadas em relagdo a
aquisi¢do das primeiras classes de palavras abertas (substantivos, verbos, advérbios, adjetivos)
e fechadas (artigos, pronomes, preposi¢des), utilizadas na producdo espontanea de duas
criancas CAS, com a idade de 1,6;28 — 1,7,13 - 1,8;2 , sexo masculino, ¢ VIT, 2;4.13 - 2;6, sexo
masculino, em faixas etarias levemente distintas. Abaixo as tabelas 1 e 2 com a apresentagao
dos dados da fala das duas criangas: uma com a contagem do nimero de palavras pronunciadas,
e outra com o nimero de palavras distintas pronunciadas, ou seja, desconsiderando a repeti¢ao
de palavras (PASSOS et al., 2011, p. 230-235).

As tabelas foram divididas em classes gramaticais:

Tabela 1 — Total de Palavras Pronunciadas no video 1 de CAS (1 das criangas)

Classe Quantidade %
Substantivos 86 52.76
Verbos 43 26.38
Advérbios 15 9.2
Adjetivos 5 3.07
Artigos 4 2.45
Pronomes 1 0.61
Interjeicdes 1 0.61
Prep./Conj. 0 0
Expressdes Fixas 0 0
Sem Classificagao 8 491
TOTAL 163 100

Fonte: Passos et al. (2011).

Conforme o que foi produzido pelas criangas, foi realizada uma contagem de palavras,
que se apresenta aqui na primeira tabela, onde j& nos identificamos que a frequéncia de palavras
de classes abertas ¢ realmente maior do que a presenga de palavras de classes fechadas: artigo

4 (produgdes), pronomes (1), Preposicao e conjuncdo (0) , vale ressaltar que sdo criangas tipicas,
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sem nenhum grau de comprometimento fisico. Isso pode ser visto tanto nessa tabela quanto na

seguinte, em que ndo se consideram as palavras repetidas.

Tabela 2 — Total de palavras distintas pronunciadas no video 1 de CAS (1 das criangas)

Classe Quantidade %
Substantivos 42 57.53
Verbos 12 16.44
Advérbios 7 9.59
Adjetivos 4 5.48
Artigos 1 1.37
Pronomes 1 1.37
Interjeicoes 1 1.37
Prep./Conj. 0 0
Expressoes Fixas 0 0
Sem Classificagao 5 6.85
TOTAL 73 100

Fonte: Passos et al. (2011).

Em resumo, verificamos que, nas das duas primeiras tabelas, ha evidéncia da
distribuicdo das emissdes CAS sendo que, na primeira, € possivel verificar que essa crianga
apresenta, na sua producdo linguistica, principalmente substantivos, alguns verbos e poucos
advérbios e adjetivos ou itens de classes fechadas, como pronomes e artigos. J4 com a
elaboracdo dessa outra tabela, veremos qual a variagdo da quantidade de palavras entre as

gravacoes.

Tabela 3 — Variacdo de quantidade de palavras — CAS (1 das criangas da pesquisa)

Classe Video 01(%) Video 02(%) Video 03(%) Média(%)
Substantivos 57.53 38.32 44.44 46.76
Verbos 16.44 27.1 21.3 21.61
Advérbios 9.59 12.15 6.48 9.41
Adjetivos 5.48 3.74 6.48 5.23
Artigos 1.37 2.8 2.78 2.32
Pronomes 1.37 0 3.7 1.69
Interjeicoes 1.37 3.74 2.78 2.63
Preposicoes 0 0.93 2.78 1.24
Conjuncgoes 0 0 0 0.00
Expressoes Fixas 0 0 0 0.00
Numerais 0 0 0 0.00
Sem classe 6.85 11.2 9.26 9.10
TOTAL 100 100 100 100

Fonte: Passos et al. (2011).

A Tabela 3, nos apresenta como ha distingdes em relagdo ao desenvolvimento lexical

inicial no que diz respeito ao aumento do vocabulario em relacdo as classes abertas e fechadas.
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Enquanto substantivos e verbos parecem alternar no nimero de novos elementos adquiridos, a
aquisi¢do de itens lexicais funcionais parece apresentar um progresso mais uniforme. Foi
observado também que as criangas focam em uma classe por vez no periodo da aquisicao, e que
as classes abertas sdo as privilegiadas, pois, no periodo de aquisi¢do, sdo internalizadas em
maior nimero e velocidade. Esse estudo da aquisi¢do lexical inicial, tanto das classes abertas
quanto das classes fechadas, também sublinha a importancia que essa ultima exerce para que a
produgdo linguistica da criangca aumente em complexidade e para que as possibilidades das
primeiras combinagdes acontecam.

Para elucidar essa observagdo, apresentamos abaixo dois graficos em que um traz a
distribuicdo das palavras de classe aberta (substantivos, verbos, advérbios, adjetivos) e o outro

as palavras de classe fechada (artigos, pronomes, preposigdes conjungdes).

Grifico 1 — Variacao da ocorréncia de palavras de classe aberta — CAS

70
60 - :
40 ——— Substantivos
30 T . == " Verbos
20 - Advérbios
'g //\ Adjetivos
N
Video 01 (%)  Video 02 (%) Video 03 (%)

Fonte: Passos et al. (2011).

Da para observar nitidamente, no grafico 1, o movimento de alternancia que ocorre entre
substantivos e verbos, por um lado, e adjetivos e advérbios, por outro. No grafico 2, que
apresentaremos a seguir, veremos a variacdo da ocorréncia de palavras de classe fechada

produzidas por CAS.
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Grafico 2 — Variagdo da ocorréncia de palavras de classe fechada — CAS

——— Artigos

Pronomes

Preposicoes

Video 01 (%)

Video 02 (%)

Video 03 (%)

Fonte: Passos et al. (2011).

Nota-se que, nas classes fechadas, hd uma ascendéncia mais uniforme para os artigos e

preposicdes, mas ha auséncia de pronomes na segunda secio com CAS. Se comparados aos

nossos sujeitos (RL e JR) ambos com idade de 15 e 20 anos respectivamente, ambos estao

atrasados na aquisi¢do e utilizacdo dos pronomes, pois ainda possuem muitas dificuldades em

entender a funcionalidade destes nas sentengas escritas principalmente. O grafico 3 logo a

seguir, apresenta a secdo com VIT (crianga mais velha) em relagdo a CAS.

Grafico 3 — Padrdo de desenvolvimento de classes abertas — VIT
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Fonte: Passos et al. (2011).

A comparagdo entre essas duas criangas separadamente nos remete a entender que

existem padrdes determinados para a aquisi¢do da linguagem e que, a depender da faixa etaria,

esses padrdes diferem.

A diferenca de idade entre essas duas criangas, apresentadas nesse trabalho de

(PASSOS et al., 2011, p. 230-235), parece revelar, em determinado momento, uma explosao
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de vocabulario durante a fase de desenvolvimento lexical inicial, visto que, nesse grafico 3,
ficou evidente que VIT (crianga mais velha), demonstrou um padrao mais estavel de aquisi¢do
em relagdo a CAS (crianga mais nova). Além disso, podemos perceber que VIT, por ser mais
velha, detém um repertério mais extenso, repleto de palavras referenciais, expressivas e
sintagmas, também definidos por Barret (1997). Seguindo a discussdo dos dados aqui
apresentados, tendo como base as tabelas e os graficos expostos, constata-se que
indubitavelmente existe um padrdo complementar de aquisi¢do das classes de palavras. Nesse
sentido, ao que parece, ha uma especializagdo por parte do mecanismo de aquisi¢do da crianga
em determinada classe, potencializando a aquisi¢do. Constatou-se também que as classes
abertas sdo mais favorecidas na fase de aquisi¢do inicial sendo que estas sdo apropriadas com
mais rapidez e em um maior numero. A apreciagdo acerca da aquisi¢do lexical inicial, tanto
de classes abertas quanto de classes fechadas, d4 énfase a importancia das classes fechadas
para a produgdo linguistica da crianga, para que ela aumente as possibilidades de combinagdes
nas suas producdes.

Na proxima se¢do, abordaremos a Teoria Historico-Cultural postulada por Vigostsky, a
qual atribui ao outro/mediador um papel significativo para o desenvolvimento da crianga, posto
que a crianga reflete com base no que o outro organiza e oferece a ela. Logo, o aprendizado
leva ao desenvolvimento, refor¢ando o pressuposto de Vigotsky (1997), ou seja, da “zona de
desenvolvimento proximal” (ZDP), o que a crianga realiza hoje com ajuda do outro ela
conseguird fazer amanha sozinha.

As bases sobre as quais Vigotsky edificou a Teoria Historico-Cultural serdo

apresentadas a seguir.
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2 VYGOTSKY E A TEORIA HISTORICO CULTURAL

Vygotsky cresceu e se envolveu com as demandas politicas de seu tempo e,
concomitantemente, imergiu na academia para a producdo de uma psicologia, baseada no
método de Marx, na criagdo de um novo homem, de uma nova sociedade ¢ de uma nova
educacdo, foi desse contexto que nasceu a Teoria Histérico-Cultural que hoje conhecemos. Esta
¢ uma corrente da psicologia soviética com pressupostos marxistas e de base materialista que
parte da premissa de que o homem ¢ um ser historico e social e que participa da coletividade,
envolvido pelo processo de aprendizagem e desenvolvimento.

A teoria contou com outros pensadores, além do russo Vygotsky, houve também a
colaboragdo de Leontiev® (1904-1979) e Luria® (1902-1977). Essa jun¢do de pensadores
recebeu o nome de TROIKA — Luria, Leontiev e Vygotsky — em fun¢do da relevancia que a
Teoria Historico Cultural (THC) da ao contexto cultural na humaniza¢do do humano como ser
social: a relagdo do meio social na constitui¢cdo do individuo e do individuo na constitui¢ao da
sociedade.

O contexto historico em que Vigostky estava inserido exigia uma revolu¢ao na forma
de entender e desenvolver seu pais. A Unido Soviética apresentava sérios problemas sociais,
entre eles, a educagdo. Havia, nesse momento histérico pos-revolugdo, um alto indice de
analfabetismo, e, ainda, o descaso com as pessoas com deficiéncia. O objetivo de Vygotsky e
seus colaboradores era construir uma psicologia marxista para atender e solucionar as
contradigdes sociais. Aceita-la seria negar a revolug¢ao e o comunismo.

Era fundamental a negacdo das bases filosoficas empregadas, até entdo, para a
compreensdo do individuo como um ser historico, complexo e dindmico. A figura de Marx ¢
fundante para a sistematizagdo de uma teoria sobre essa temadtica, principalmente pela visdo de

totalidade e sintese de homem. Mas ndo pretendia utilizar-se do método existente e adaptar as

Alexei Nikolaievich Leontiev (1903-1979) foi um dos importantes psicologos russos. Seu maior
interesse foi pela pesquisa das relagdes entre o desenvolvimento do psiquismo humano e a cultura, ou
seja, entre a evolugdo do psiquismo humano a apropriagdo individual da experiéncia histérica da
humanidade. E considerado, com Alexander Romanovich Luria (1902-1977), os principais
colaboradores de Vygotsky na constituicdo da Teoria Histérico-Cultural (VYGOTSKY; LURIA;
LEONTIEV, 2006).

? Alexander Romanovich Luria nasceu em 1902, em Kazan. Filho de pais socialistas, defrontou-se, aos
15 anos, com a revolugdo soviética. Matriculou-se no Departamento de Ciéncias Sociais, mas seu
interesse voltava-se para a psicologia. Luria foi convidado, em 1924 — mesmo ano que Vygotsky — a se
juntar ao corpo de jovens cientistas do Instituto de Psicologia de Moscou. La associaram-se a Leontiev
e estudaram as bases materiais do desenvolvimento psicoloégico humano (VYGOTSKY; LURIA;
LEONTIEV, 2006).
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condi¢des da sociedade, o objetivo era empregar a metodologia marxista para desenvolver uma
nova psicologia. Os interesses da troika e de seus colaboradores parece-nos explicitos na

seguinte passagem das Obras Escogidas tomo 1:

Nao se trata de adaptar o individuo ao sabado, mas sim, o sabado ao individuo;
0 que necessitamos encontrar em nossos autores ¢ uma teoria que ajude a
conhecer a psique, mas em modo algum a solug@o do problema da psique, a
formula que fecha e resume a totalidade da verdade cientifica. [...] O que se
pode buscar previamente nos mestres do marxismo nao € a solugdo da questao,
e nem sequer uma hipétese de trabalho (porque esta se obtém sobre a base da
propria ciéncia), mas o método de construgdo. [...] o que eu quero é aprender
a totalidade do método de Marx, como a ciéncia é construida, a forma de
abordar a analise da psique. [...] O que falta ndo sdo opinides pontuais, mas
um método: e ndo o materialismo dialético, mas o materialismo historico
(VYGOTSKY, 1997, p. 390-1).

Com essa citacdo, ficam evidentes duas circunstancias essenciais para compreender
como esses pensadores pretendiam estruturar a nova teoria. A primeira, a clareza de que nao
bastava utilizar-se de uma metodologia que adaptasse a ideia, o interesse vigorava em estruturar
uma teoria, que obedecesse ao conjunto do método de andlise do fendmeno, a segunda, o
materialismo dialético, por buscar compreender os fendOmenos naturais e sociais em termos da
logica dialética do filésofo alemdo Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831), seria
incompleto. Faltava a esséncia da tese marxista, a qual estabelece que a historia da humanidade
¢ impulsionada pelos avancos tecnoldgicos (meios para a producao de bens materiais) e pelas
mudangas na organizag¢ao social, politica e economica. Dessa forma, como afirma Duarte (2007,
p. 79), “para se compreender o pensamento de Vygotsky e sua escola ¢ indispensavel o estudo

dos fundamentos filos6ficos marxistas dessa escola psicologica”.

2.1 Pensamento e Linguagem

O tema do desenvolvimento da linguagem e sua relacdo com o pensamento ¢ uma das
questdes que ocupa a centralidade dos estudos de Vygotsky. De acordo com ele, essa relagao
redimensiona todas as fungdes psicoldgicas que passam de primitivas as fungdes psicoldgicas
superiores. Nao ha diferengas entre o0 homem primitivo, moderno ou cultural em relagdo aos
aspectos bioldgicos, mas ha diferencas psicolégicas e comportamentais. No primeiro, as
fungdes psicologicas estdo em estado primitivo ou natural; enquanto no segundo, sdo superiores

ou culturais, isto é, controladas por mediadores externos e internos (signos).
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Os estudos de Vygotsky apontam duas func¢des basicas: a interagdo com outros homens
e o pensamento generalizante. A primeira fungdo da linguagem explicita sobre a necessidade
de comunicagdo entre os homens e, nesse caso, pelas criangas. Verificavel em todas as
tradugdes do pesquisador russo hd evidéncia de que “a funcdo inicial da linguagem ¢ a
comunicativa. A linguagem ¢ antes de tudo um meio de comunicagdo social, um meio de
expressdao e compreensdo” (VYGOTSKY, 2001, p. 22). Essa fungdo ¢ estabelecida desde o
nascimento através do choro, dos diversos sons, dos gestos e das expressdes. E no
desenvolvimento dessa necessidade de comunicacdo que se inicia a utilizagdo de signos
compreensiveis.

Vygotsky, ao estudar a relagdo entre o pensamento e a linguagem, revelou divergéncias
com os esquemas apresentados pelos behavioristas e por Jean Piaget. Para os primeiros, o
desenvolvimento da linguagem passa pelo discurso oral e pelo murmurio até atingir o discurso
interior, ja para Piaget, o desenvolvimento vai do “pensamento autistico” para o discurso
socializado e o pensamento 16gico através do discurso e do pensamento egocéntrico”, Vygotsky
entdo constatou que “a verdadeira trajetéria de desenvolvimento do pensamento ndo vai no
sentido do pensamento individual para o socializado, mas do pensamento socializado para o
individual” (VYGOTSKY, s/d).

Essa constatagdo permitiu a Vygotsky compreender que o pensamento ndo ¢ formado
com autonomia e independéncia, mas sob condi¢des determinadas, sob a mediacdo dos signos

e dos instrumentos culturais que se apresentam histdrica e socialmente disponiveis. Assim,

[...] o processo de mediagdo, por meio de instrumentos ¢ signos, €
fundamental para o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores,
distinguindo o homem dos outros animais. A mediacdo ¢ um processo
essencial para tornar possivel atividades psicologicas voluntarias,
intencionais, controladas pelo proprio individuo (OLIVEIRA, 1997, p. 33).

As experiéncias desenvolvidas por Vygotsky favoreceram que ele colocasse em
evidéncia o que a Psicologia até entdo tinha ignorado: o papel fundamental da atividade infantil
na evolugdo do processo intelectual da crianga.

Em entrevista a Revista Eletronica Zero — a — Seis, editada pelo Nucleo de Estudos e
Pesquisas de Educagdo na Pequena Infancia (2014), Zoia Prestes, trouxe para nés algumas
contribui¢des, principalmente no tocante a compreender o que tem sido ZDP “Zona de
Desenvolvimento Proximal” e a ZDR — “Zona de Desenvolvimento Real” e a razdo dela

denominar de ZDI — “Zona de Desenvolvimento Iminente”.
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Segundo a autora, Vygostki vai dizer que uma teoria possui duplo nivel, a saber, o real
estado, quando a crianga ja sabe ou domina determinada coisa, ja possui autonomia sobre o
fazer (ZDR); e o outro nivel que ¢ a (ZDI) que esta no campo das possibilidades, este ¢ muito
dindmico, uma zona imprevisivel. E o que pode ou ndo ocorrer. Para Vygostsky, regredir é
desenvolvimento. Portanto, “para ele o desenvolvimento nao acontece de forma linear, ndo ¢
numa dire¢do crescente, ndo ¢ acumulo e quando vocé traduz como “proximal” e/ou como
imediato, tudo isso d4 um sentido de etapa, d4 um sentido que vai acontecer e que obrigatorio
acontecer” (PRESTES, 2014, p. 343).

A Zona de Desenvolvimento Iminente corresponde a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de
problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.

Para o autor, a crianca ajudada e em colaboracdo sempre pode fazer mais e resolver
tarefas mais dificeis do que quando sozinha (VYGOTSKY, 2001).

Segundo ele, ¢ na ZDI que deve atuar o educador, oportunizando a viabilizagdo de
processos que estdo no processo de amadurecimentos dos alunos. Dessa forma, o aluno néo
precisa apenas ser submetido as condi¢des ideais de estudo esperando que ele realize seu
proprio caminhar; o educador precisa fazer a intervencao sempre que necessario para que ocorra
a aprendizagem de qualidade. Assim, “a mediagao do professor ¢ imprescindivel, pois o sujeito
ndo se apropria do significado apenas por estar inserido em ambientes propicios, sejam eles
alfabetizadores letrados ou cientificos” (GALUCH; SFORNI, 2009, p. 123).

Segundo Vygotsky, o mediador tem um papel importante, uma vez que ajudara a crianga
a desenvolver suas relagdes funcionais com a aprendizagem, da mesma forma que contribuira
para desenvolver a linguagem através de atividades do contexto social com o objetivo de
diferenciar meios e fins, instrumentos e objetivos, e aprender que a linguagem tem a fungo de
representacdo. Para este autor, qualquer deficiéncia origina uma tendéncia ou estimulo para a
formagdo da compensagdo, isto ¢, a insuficiéncia de uma capacidade é compensada com o
desenvolvimento de outra. Tal compensacao ndo € organica, mas relativa ao funcionamento
psicologico, correspondendo a plasticidade dos processos de desenvolvimento. Portanto, de
onde vem essa for¢ca motriz dos processos compensatdrios? Vygostsky diz claramente que ¢ da
vida social da crianga, das oportunidades de acesso aos signos culturais, nos quais encontra o
material para construir fungdes psicologicas superiores que lhe permitam estar inserida nas

praticas sociais de seu grupo cultural. Dessa forma, é por meio da compensagdo, que sempre
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sera social, que sujeitos com caracteristicas diferentes da maioria da populagdo podem se
desenvolver numa dire¢do diferente daquela tracada pelos prognoésticos tradicionais.

A outra funcdo da linguagem é a de pensamento generalizante, determinada pelo
fornecimento que a linguagem oferece a crianca em relagdo ao seu cotidiano, transformando
em linguagem interna. A linguagem transforma o pensamento pratico em verbal e modifica as
conexdes intelectuais que passam de primitivas a superiores e esse ¢ um processo absolutamente
humano.

Em suma, a fungdo primeira da linguagem ¢ social, a segunda ¢ individual esta ¢ interior,
sua aquisi¢do aciona o nivel intrapsicoldgico, ou seja, a sistematizagdo da propria linguagem.

Com efeito, os estudos de Luria (2005, p. 110) afirmam que:

A fung@o de generalizagdo € a funcdo principal da linguagem, sem a qual seria
impossivel adquirir a experiéncia das geragdes anteriores. Mas seria errado
julgar que esta € a inica func¢ao fundamental da linguagem. A linguagem nao
¢ apenas um meio de generalizacdo; €, a0 mesmo tempo, a base do
pensamento. Quando a crianga assimila a linguagem, fica apta a organizar de
nova maneira a percep¢do e a memoria; assimila formas mais complexas de
reflexdo sobre os objetos do mundo exterior; adquire a capacidade de tirar
conclusdes das suas proprias observagoes, de fazer dedugdes, conquista todas
as potencialidades do pensamento.

Vygotsky e Luria (1996) apontaram que o estudo da linguagem denota uma significacao
pedagogica, pois esse estudo, com essa compreensdo, pode colaborar para a resolucdo de
diversas situagdes praticas com relagdo ao cotidiano da escola, desde a criacdo e educacdo das
criangas. Assim, podemos perceber que se a linguagem desempenha um papel importante e
decisivo no pensamento e, se por qualquer motivo, as duas fungdes da linguagem nao forem
apropriadas pela crianca, de fato podemos comprometer o desempenho social e intelectual de

sua fase educacional.
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3 NEUROLINGUISTICA DISCURSIVA (ND)

A Neurolinguistica Discursiva (ND), postulada por Coudry (1996)!°, pode ser entendida
como um conjunto de teorias e praticas que visam transpor uma ideia organicista, tendo a
lingua, discurso, cérebro e mente como producdo humana que se correlacionam. A ND se
constitui por assumir uma perspectiva socio-histdrica da linguagem e do cérebro, ndo considera
o cérebro como padrdo, ideal, este vai se constituindo na medida em que interage e assume a
linguagem como lugar da interagdo humana, como trabalho e atividades constitutivos da
subjetividade, alteridade e de si propria como objeto de reflexdo, concordando com Franchi

(1992, p. 12) que postula que

A linguagem ¢ ela mesma um trabalho pelo qual, histérica social e
culturalmente, o homem organiza e da forma a suas experiéncias. [...] E ainda
na interagdo social, condi¢do de desenvolvimento da linguagem, que o sujeito
se apropria desse sistema lingiiistico [sic] no sentido de que constréi, com os
outros, os objetos lingliisticos [sic] sistematicos de que se vai utilizar, na
medida em que se constitui a si proprio como locutor e aos outros como
interlocutores. Por isso, essa atividade do sujeito ndo é somente uma atividade
que reproduz, ativa esquemas prévios: €, em cada momento, um trabalho de
reconstrucao.

Dessa forma, a linguagem caracteriza-se como atividade historico-cultural que possui
uma marca histoérico-social, formada ao longo da historia, e ainda indeterminada, dado que se
realiza e se altera, ou seja, produz constantemente sentidos e significacdes entre os
interlocutores (FRANCHI, 1992). Para a ND, ¢ por meio da linguagem que o homem organiza
e da forma a suas experiéncias, uma atividade do sujeito que se constitui a cada momento.

A ND assinala, uma contribui¢cdo relevante, que ¢ levar em conta a subjetividade do
sujeito, entendendo como ele se constitui quais suas motivagdes e de como estabelece vinculos.
Por conseguinte, a mediagdo nesse cenario tem que vislumbrar compreender as vivéncias do
sujeito investigado, numa abordagem longitudinal, seus anseios, alegrias, frustragdes, interesses
e demais sentimentos e relagdes construidas em nos mais diferentes espacos e contextos sociais
da sua convivéncia.

Nesta perspectiva os sujeitos, com e sem patologia, sdo tomados considerando suas
possibilidades reais e potenciais e nao suas dificuldades. As dificuldades sao compreendidas e
orientam o adulto/mediador a lidar com elas, o qual, por sua vez, faz a crianga (re)conhecé-las.

Tal visdo pressupde, conforme Coudry e Freire (2010), uma variagdo funcional do cérebro

" Ver Coudry (2019).
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determinada pela contextualizagdo historica dos processos linguistico-cognitivos, o que a afasta
de uma visdo de funcionamento cerebral médio, padrdo, desprovida de sentido, a historica e
idealizada. Nessa perspectiva, o cérebro ¢ um sistema aberto, em constante interagdo com o
meio e, por conseguinte, suas estruturas € mecanismos de funcionamentos serdo transformados
ao longo desse processo de interagdo (LURIA, 1976; VIGOTSKY, 1987). Ademais, na
condi¢do de um sistema aberto, o cérebro € apto para realizar fungdes diversas, dependendo dos
modos distintos de inser¢do do homem no mundo. A visdo de Luria a respeito do sujeito que se
encontra em uma condi¢do patologica coaduna com a proposta diferenciada da ND, pois o
neuropsicdlogo soviético reconheceu a importancia das interagdes, a influéncia da cultura na
formagdo de processos psiquicos e do papel ativo do sujeito na apropriagdo da experiéncia
historico-cultural. Ele assegura que cada sujeito trilha um caminho unico, individual, singular,
assim, ¢ importante conceber a pessoa com deficiéncia como um sujeito completo com a
capacidade de utilizar os recursos disponiveis, verbais ou ndo, na intencdo de
compensar/superar suas dificuldades. E essa também a concepgdo a respeito dos sujeitos com
alguma patologia que norteia o trabalho da Neurolinguistica, a ideia de um sujeito completo
possuidor de linguagem que se orienta por meio dela para produzir significagdes.

A ND também se fundamenta nos estudos linguisticos de Jakobson. Entretanto, é
importante ressaltar, no que diz respeito a lingua e a linguagem, que a analise de Jakobson se
detém na observacao, teorizagao e articulagdo com as afasias e demais alteragdes de linguagem,
bem como nos estudos neuropsicologicos do carater sistémico do codigo linguistico. Contudo,
a concepcao de linguagem postulada por Franchi (1977/92), inserida por Coudry enquanto
referéncia dos estudos discursivo das afasias e demais questdes com foco nas alteracdes de
linguagem, que fazem parte da Neurolinguistica Discursiva desde 1986.

Em sua abordagem discursiva, a Neurolinguistica destina-se a estudar a

questdo do sentido, da heterogeneidade da linguagem, na analise das
interagdes humanas, posturas ou gestos interpretativos dos sujeitos, ao debate
em torno de universos discursivos como a questdo normal x patologico, a
inscri¢ao historico-cultural dos processos cognitivos, a relagdo

constitutiva entre linguagem e cogni¢do (MORATO, 2001, p. 160).

Com base em tal afirma¢ao, notamos a referéncia estabelecida entre “lingua, discurso,
cérebro e mente como construtos que se relacionam” (COUDRY, 2008, p. 16). Tal abordagem
adota um pressuposto linguistico-discursivo edificado nas praticas discursivas; em outras

palavras, valoriza o uso funcional da linguagem, no uso social da fala, da leitura e da escrita.
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Neste sentido, procuramos relativizar as situagdes em que as especificidades de uma
determinada condi¢do, como ¢ o caso da SD, surgem. Sabemos que a depender da posi¢ao
teorica assumida pelo interlocutor, uma pessoa pode ser considerada mais deficiente, ou menos
deficiente do que ela realmente o é. E isso s confirma a assertiva de Vygotsky (1997) de que
ndo ¢ a deficiéncia em si, a questdo organica, que obstrui o desenvolvimento da crianga, mas
sim suas consequéncias sociais. As abordagens centradas no comportamento € no
desenvolvimento bioldgico sao limitadoras no sentido de encerrar o sujeito em si, partindo das
proprias condi¢des fisicas, como se a causa e a solugdo para o seu desenvolvimento e
aprendizagem surgissem de suas condigdes bioldgicas. Essa condi¢do ¢ altamente dominadora
e excludente e estd em consonancia com o modelo econdmico e social vigente, que privilegia a
participagdo de poucos na sociedade, a medida que mantém, sob o dominio, outra parte da
populagio, parte em que se incluem os sujeitos com deficiéncia (CAMIZAO, 2017, p. 20).

Tendo em mente este direcionamento partiremos para a apresentacao da produgdo dos

dados.
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4 METODO

4.1 Caracterizacio da Pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa longitudinal com abordagem discursiva.
A pesquisa foi devidamente submetida ao comité de Etica, CAAE: 29933114.7.0000.0055,
estando comprometida com a Resolugdo 466/2012. A participacao dos informantes também foi
devidamente autorizada por seus responsaveis — JR, um jovem de 20 anos, ¢ RL uma

adolescente de 15 anos, como apresentaremos na proxima se¢ao.

4.2 Os Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos dessa pesquisa foram dois adolescentes com SD, aqui chamados de JR (com
idade de 20 anos) e RL (de 15 anos).

Em entrevista registrada em &audio, a mae de JR respondeu algumas perguntas
semiestruturadas e nos concedeu outras informagdes para enriquecer o nosso trabalho.
Importante ressaltar que a senhora mae de JR possui 58 anos e ¢ artesa, e o pai tem 59 anos ¢
motorista aposentado, ambos cursaram o segundo grau completo. JR € um rapaz sociavel, filho
unico, possui muitos amigos, frequenta a Associacdo Conquista Down duas vezes por semana,
participa de oficinas de leitura e escrita, como também de atividades ludicas com outras criangas
e adolescentes com Sindrome de Down. Ademais, JR tem atendimento no Laboratério de
Pesquisas e Estudos em Neurolinguistica (LAPEN) desde 2012 e, até hoje, participa
efetivamente dos atendimentos e do Grupo Fala Jovem do mesmo laboratorio.

A mae de JR nos informou que, em 2017, tirou JR da escola, pois, segundo ela, JR nao
“rendia nada”, por mais que ela “pegasse no pé¢” das professoras, JR passava os dias pelo patio
em companhia da cuidadora. Ela relata que trocou varias vezes de escola e, mesmo assim, nao
obteve resultados. Entdo, decidiu pensar nas atividades clinicas em detrimento da educacional.
Hoje JR faz natagdo, pilates e fisioterapia. Ja a questdo pedagdgica ficou delegada as oficinas
da associagdo e aos atendimentos no LAPEN. Ela demonstra muita gratiddo a coordenadora do
Grupo Fala Down, a profa® Dra. Carla Salati A. Ghirello-Pires, pois, segundo seu relato, JR foi
alfabetizado aos 10 anos de idade pela professora Carla no laboratério.

Com relacdo a linguagem de JR, logo que chegou ao LAPEN, era muito infantilizada e
telegrafica (SILVA, 2016), possuia uma fala muito comprometida desde a articulacdo até a

construcdo sintatica, algumas vezes se confundia com a colocagdo pronominal, sobre o que
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deveria vir antes ou depois dificultando a reconstru¢dao do sentido para o interlocutor, como
ocorre com criangas em idade menor sem a Sindrome de Down. Segundo Scarpa (2001),
criangas com Sindrome de Down passam pelos mesmos processos de aquisi¢do que as criancas
sem a sindrome, contudo de maneira mais lenta.

Ainda hoje, JR possui a fala telegrafica, apesar disso, tem se apropriado e avangado nas
questdes que concernem a linguagem, mesmo assim, trabalhamos efetivamente como
mediadores para o desdobramento e a intervengdo de modo que JR possa superar suas
dificuldades.

O outro sujeito da pesquisa ¢ uma adolescente de 15 anos, a RL, uma garota linda,
extrovertida, sociavel e muito inteligente. Em entrevista concedida pela mae e gravada em
audio, foi relatado que RL tem dois irmaos mais velhos, que eles possuem uma boa relagao de
amizade e carinho. A mae de RL tem 51 anos e concluiu o ensino superior. O pai também tem
51 anos, possui o ensino superior completo e € bancario. RL esta matriculada numa escola da
rede privada de Vitoria da Conquista e faz o 6° ano do Ensino Fundamental. A mae participa
efetivamente da vida escolar da filha, ela também relata que a escola, antes, infantilizava muito
RL com atividades desprovidas de sentido para a idade/série, mas que, hoje, j& melhorou
bastante, ela se mostrou bastante satisfeita com o trabalho pedagogico desenvolvido pela escola.

Ademais, nos informou que RL tem uma vida cheia de atividades, participa da
Associagdo Conquista Down, faz acompanhamento com orientadora pedagogica, com a
psicologa e também no LAPEN desde 2012. Segundo ela, RL possui muitos amigos/as,
participa do Grupo Fala Jovem no mesmo laboratoério, tem encontro todas as quartas-feiras, as
18h30min, e tém uma vida social ativa.

Com relacdo a linguagem, RL apresenta fala telegrafica em algumas formagdes de
sentengas, utilizando apenas de verbos e substantivos para dizer o que pensa e o que quer. Em
orientacdo as maes, mostramos o quanto ¢ importante a familia também trabalhar o
desdobramento dessa fala, ndo deixando que elementos como artigos, pronomes € outros

conectivos sejam omitidos na linguagem oral e consequentemente na escrita.
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4.3 Local da Pesquisa

O grupo de Pesquisa Fala Down se reune no Laboratorio de Pesquisa e Estudos
Neurolinguisticos (LAPEN), que esta alocado no bloco onde ficam as salas de aula do curso de
Medicina, e onde se localiza a Pos-graduacdo em Linguistica na Universidade Estadual do

Sudoeste da Bahia (UESB).

4.4 Materiais Utilizados

Os atendimentos aos sujeitos JR e RL tiveram inicio em agosto de 2018, precisamente
dia 08 de agosto, havia uma sessdo por semana, com duragdo de 60 minutos, todas as quartas-
feiras no LAPEN, as maes os levavam para o nosso encontro. Foram precisamente mais de 40
encontros, em sua maioria, gravados e fotografados, com a autoriza¢do das respectivas maes.
Algumas atividades propostas nos encontros serdo anexadas ao final do trabalho. Partimos da
sondagem, seguindo o que Vigostky vai dizer sobre a ZDR “Zona de Desenvolvimento Real”,
que ¢ aquele estado em que a crianga ja sabe, ja domina uma determinada atividade, ja sabe
fazer, ja possui autonomia sobre o fazer. As atividades subsidiaram o nosso trabalho para
identificar o que eles ja sabiam e tinham autonomia para fazer. A partir da sondagem, fomos
para o campo das possibilidades de desenvolvimento, ou seja, a ZDI — “Zona de
Desenvolvimento Iminente”, que ¢ muito dindmico e uma zona imprevisivel, ninguém controla
esse desenvolvimento, que pode ocorrer ou ndo (PRESTES 2014).

Dessa forma, a sondagem norteou o nosso trabalho para identificar as lacunas e as
possibilidades para que estas fossem preenchidas ou ressignificadas, demos varios modelos de
atividades: leitura, conto e reconto, hora da novidade, cangdes, videos curtos de comerciais:
(pipoca na panela), (guarand), a Investigadora sempre fazendo perguntas sobre os fatos
contados, as historias lidas, apontando caminhos para que eles pudessem fazer a interagdo com
mais desenvoltura e comprometimento com a atividade proposta.

A partir dai, comecamos a planejar os atendimentos: Sessdo n°, Objetivo, Rotina,
Atividade proposta, Recursos Utilizados, Comportamento da Crianca /Adolescente.
Faziamos as anotagdes e, a partir delas, organizdvamos os atendimentos de acordo com a
demanda apresentada pelos sujeitos como também a nossa questdo da pesquisa: identificar,
descrever, analisar e avaliar a escrita telegrafica pelos sujeitos RL e JR.

Para caracterizar e estimular a produgdo oral e escrita, foram utilizados diversos

materiais como: fabulas, livros da cole¢do Ciranda cultural, textos e musicas; também, para



51

cada historia e/ou fabula trabalhadas, foram confeccionados materiais especificos, as imagens
das historias foram convertidas em arquivos de imagens no formato JPG e plastificadas. O texto
passou a ser dividido em frases e palavras (texto fatiado) e plastificado, assim também foram
confeccionadas fichas de leitura e outras atividades, tais como, frases e palavras recortadas e
plastificadas para a produgdo textual e oral dos sujeitos. Quando dividimos as histérias em
frases, depois em palavras, estivamos produzindo e organizando o que € texto, qual o sentido
do texto, como as frases sdo construidas e de como cada imagem correspondia a frase fatiada.
A partir desse trabalho, nés percebemos que eles possuiam muita dificuldade em
produzir textos utilizando todos os constituintes num enunciado, eles utilizavam, na maioria
das vezes, uma palavra para caracterizar toda histdria ou todo acontecimento e o meu trabalho
era fazer com que eles desdobrassem o que se encontrava telegraficamente produzido por eles.
Para tanto, fizemos diversas atividades envolvendo primeiro a oralidade e
posteriormente a escrita, existia uma rotina que basicamente era a seguinte: i) chegavam ao
laboratorio, se acomodavam, entdo nos cumprimentavamos e logo eu pedia para ele/ela me
contar uma novidade, ou algo interessante ou ruim que havia acontecido com ele ou com algum
familiar, sempre eles tinham algo para falar, traziam diversas coisas interessantes, como, por
exemplo, situagdes vivenciadas por RL: como foi na escola, sobre uma aula de campo que o
pai dela ndo a permitiu ir e estava super chateada, uma bolsa nova que havia ganhado, uma
dieta que precisava comegar a fazer. J4 JR sempre falava sobre o futebol, quem jogou; quem
ganhou e/ou perdeu, sobre novelas, sabia toda programacao da emissora de televisdo Globo.
Apos essa conversa informal, eu ia elegendo algumas falas para posteriormente fazermos a
intervengdo, considerando a proposi¢do da THC a respeito do papel do “outro” nas relagdes e
na importancia para que o sujeito possa internalizar o conhecimento, como também no seu
desenvolvimento. A partir disso, comegamos a planejar as intervengdes pautadas em atividades
com alternativas diferenciadas ¢ com situagoes ricas de condigdes interacionais e funcionais,
apesar das dificuldades bioldgicas da pessoa com (SD) — hipotonia generalizada, problemas
cardiacos e respiratorios, deficiéncia intelectual — caracteristicas que sdo importantes para o
diagndstico, mas ndo sdo impeditivos para que o sujeito com Sindrome de Down aprenda e
transponha as barreiras impostas pela sociedade. Isso porque entende-se também que essas
especificidades ndo impedem que eles tenham raciocinio € possam e emitir suas proposigoes,

desejos e opinides.

5 PROCEDIMENTO
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Iniciou-se, em 2018, o trabalho com os dois sujeitos: RL (com 15 anos) e JR (com 20
anos) no LAPEN. Entre os meses de setembro de 2018 a setembro de 2020, ocorreram 40
atendimentos, todos registrados em audios por meio de gravagdo feita com um aparelho celular
J7 prime da propria Investigadora, também foram realizados registros escritos com o objetivo
de cada sessdo e o desenvolvimento de cada participante durante a atividade oferecida. Além
disso, as produgdes escritas dos participantes e as sequéncias das fichas de leitura, das frases e
palavras recortadas e coladas por eles foram fotografadas e arquivadas pela Investigadora. Das
sessoes gravadas e registradas, selecionamos 10 para transcri¢do, analise e escolha dos dados,
cada uma com 1 hora de duragdo. Os critérios para essa selecao foram: a recorréncia do estilo
telegrafico nas produgdes orais e escritas dos sujeitos envolvidos na pesquisa, como eles
iniciaram nas atividades, avangos e retrocessos e como chegaram a ultima sessao proposta.

Dessa forma, organizamos as produc¢des em 05 momentos: (1) a escuta, quando ouvimos
todas as gravagdes, tendo como critério inicio, meio e fim de cada atendimento; (2) a sele¢ao
das gravagoes, contendo as falas dos participantes RL e JR; (3) as transcri¢des ¢ a triagem das
falas em que ndo apreciam os conectivos (palavras de classe fechada); (4) destaque das
construgdes sintaticas de cada sujeito, observando o que eles mais utilizam nas suas produgdes
orais e escritas, bem como o que eles ndo usavam nas producdes escritas, mas utilizavam na
oralidade; (5) ultima etapa, aplicagdo das atividades elaboradas para interven¢do com o objetivo
e minimizar o uso do estilo telegrafico, bem como avaliamos os avangos e retrocessos dos
participantes ao longo desse trabalho.

Como suporte teérico para elaboracdo dessas atividades especificas, utilizamos Camara
Jr. (1970-2008) para tratar da nogdo de classes abertas e fechadas. Quanto a distingdo entre
preposi¢des lexicais e preposi¢des funcionais, tivemos como subsidio teérico (MIOTO;
FIGUEIREDO SILVA; LOPES, 2004; BRITO, 2003).

Os atendimentos de JR e RL, no LAPEN, foram realizados semanalmente, desde
setembro de 2018, uma vez por semana, com uma hora de duragdo. Ora os atendimentos
aconteciam em dupla, ora individualmente. No inicio da pesquisa, os atendimentos eram
realizados pela orientadora Carla Pires (ICP), apos orientagdo e delimitagdo do foco da
pesquisa, a Investigadora (ICP) passou os atendimentos para a Investigadora Maristela Amaral
(IMA), que passou a acompanha-los a partir de outubro de 2018 para o desenvolvimento da sua
pesquisa.

Nesses procedimentos, eles chegavam ao LAPEN, as 8h da manha, sempre
acompanhados das maes. Eram conduzidos a sala 02 de atendimento, onde a Investigadora

(IMA) ja os aguardava com as atividades propostas para aquela sessdo. Eles eram dispostos
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sentados um de frente para o outro numa mesa oval de 2,20 de comprimento e a Investigadora
se posicionava na cabeceira da mesa. O material ja estava em cima da mesa para ser trabalhado.
As atividades eram para os dois sujeitos ora idénticas ora seguindo a demanda individual.
Tinhamos uma rotina. Eles falavam do fim de semana, o que fizeram, se foram a escola, ao
cinema, ao shopping, se visitaram um familiar. JR sempre trazia o resultado de um jogo de
futebol ou entdo nos avisava qual time iria jogar na televisao a noite, apds esse momento de
conversagdo espontanea, partiamos para as atividades selecionadas para intervengao.

Inicialmente, para a intervengao, elegemos a leitura, a reproducao e o reconto de fabulas
ilustradas, apos a realizacdo desses passos, faziamos a organizagdo sequencial da narrativa,
primeiro com o texto dividido em frases (texto fatiado) e, posteriormente, em palavras que
compunham cada frase do texto, para que eles pudessem entender o que ¢é texto, como ele se
organiza para fazer sentido e que o texto ndo € um conjunto de palavras isoladas que ndo fazem
sentido para o interlocutor. Nessa perspectiva, ja estavamos introduzindo a nogdo de
materialidade do texto e de que este possui uma sequéncia organizada e ordenada, o que facilita
a compreensao do leitor.

Ainda durante o trabalho das fabulas ilustradas e de outros textos e/ou letras de musica
como o da Pipoca com Guarand, que embalou um comercial do Guarand Antarctica nos anos
90, fizemos a confec¢do de materiais plastificados em polasil e com velcro auto-adesivo para
serem colados em pastas ou mesmo nas atividades plastificadas, tais como: associacdo imagem
ao texto, texto fatiado (frases e palavras), textos com lacunas para serem preenchidas com base
no texto lido e trabalhado. Priorizamos deixar as lacunas para que eles pudessem perceber que
a falta de algum elemento naquele sintagma geraria prejuizos a compreensao, entao retiraivamos
os artigos, preposi¢des e pronomes para que eles pudessem preencher as lacunas com estas
palavras dispostas sobre a mesa, eles teriam que ler, rememorar a historia e escolher qual
palavra estava faltando e colar na lacuna do texto plastificado; da mesma forma, a Investigadora
também entregava as frases do texto dividido em partes (texto fatiado) para que eles fizessem
a ordenacdo, leitura, reproducdo e conferéncia com o modelo dado posteriormente. Com vistas
ao modelo dado, eles tinham a condi¢@o de reformular o que foi feito e ressignificar o que foi
feito por eles, essas atividades serviam para ampliar o vocabulario e enfatizar os elementos
necessarios para a estruturagao da sua fala e da sua escrita.

Nos atendimentos com JR e RL, utilizamos varias fabulas ilustradas. A escolha das
fabulas se deu por conta de em sua constru¢ao composicional predominar a narrativa, € também
pelo fato de que se difere de outros géneros textuais predominantemente narrativos, porque os

personagens das fabulas s3o geralmente animais com caracteristicas humanas, vivendo
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conflitos proprios dos seres humanos, com atitudes, virtudes e defeitos, possibilitando
questionamentos acerca dos valores éticos e morais presentes na sociedade, trabalhamos as
fabulas “A Assembleia dos Ratos”, “O Ledo e o Ratinho”, “A Galinha Ruiva” e diversos textos
e cangdes populares como “O sapo ndo lava o pé”, “O casamento do sapo”, “Pipoca na panela”.
Apresentdvamos questdes correspondentes as narrativas trabalhadas sempre fazendo a
mediagdo com questdes para expandir e ajustar sua fala e em todas as suas necessidades, pois
0 que a criancga faz hoje com a ajuda do outro ela conseguird fazer amanha sozinha. Esse
trabalho com as fabulas aconteceu de setembro a dezembro de 2018, procuramos intensificar o
trabalho, visto que ja iamos entrar em férias com retorno previsto para fevereiro de 2019.

No retorno das férias, os participantes estavam cheios de novidades e queriam contar
sobre as viagens e passeios que fizeram nas férias. Fizemos, entdo, um momento de conversa
espontanea para que cada um pudesse contar o que fez, elaboramos outras estratégias e
atividades diferenciadas para a estimulacdo da linguagem e a utilizacao de conectivos na fala e
na escrita. Dessa forma, vamos expor a seguir as intervengdes oferecidas e os resultados obtidos

por JR e RL nesse percurso da pesquisa.

5.1 Analise e Discussao dos Dados

Iniciamos o atendimento com os sujeitos JR e RL com a rotina que consistia em contar
um fato, uma novidade, algo que aconteceu durante a semana. Apos esse momento, escreviamos
sobre o que falaram ou desenhdvamos, para depois partir para a atividade especifica e planejada
daquela sessdo. Logo apresentamos a Fabula Ilustrada ‘A Assembleia dos Ratos”, eles
manusearam o livro, interagiam entre eles e com a Investigadora sobre o que viam, falavam das
suas impressdes, faziam a leitura das imagens e ainda arriscavam contar a historia apenas “lendo
as imagens”. Depois, a Investigadora fez a leitura inicial e, posteriormente, foram feitas
algumas perguntas para avaliar o nivel de entendimento, aten¢do, compreensao e participagao
dos sujeitos na atividade. As questdes foram as seguintes: Qual ¢ o titulo da fabula? Do que
trata a fabula? Quais os animais que apareceram na fabula? Onde viviam os ratos? O que ¢ uma
assembleia? Qual o nome do ratinho corajoso? Qual foi a ideia que o rato deu para se livrar do
gato? A partir das respostas dadas a essas questdes, o livro foi disponibilizado para que ambos
pudessem ler, os dois participantes leram e, apds a leitura, solicitamos o reconto para
observarmos a ordenagdo das ideias e se havia uma temporalidade nas agdes.

Em outra sessdo, propusemos uma atividade em que o texto lido foi dividido em frases,

conforme a figura 4. Iniciamos o atendimento com a rotina ja descrita acima, logo depois,
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fizemos a retomada da sessdo anterior, rememorando a fabula, seus personagens, utilizando
apenas as imagens, a Investigadora mostrava a imagem, e eles contavam o que viam e o que
estava acontecendo a cada cena apresentada. Apds essa atividade, a Investigadora recolheu as
imagens e ofereceu as frases do texto digitadas em um papel oficio A4 para que os sujeitos
fizessem a ordenagdo delas, obedecendo a ordem em que cada frase aparece na narrativa. A
atividade foi feita um colaborando com o outro, pois um se lembrava de uma palavra, o outro
de outra e assim o texto foi se constituindo. A Investigadora estava mediando a atividade na

hora da colagem, colaborando para que eles pudessem realizar a atividade com autonomia.

Figura 3 — Organizagao do texto fatiado na ordem dos acontecimentos por JR (19/09/18)

A ASSEMBLEIA DOS RATOS

ERA UMA VEZ UM GRUPO DE RATOS QUE MORAVAM
FELIZES EM UMA CASA VELHA.

UM DIA APARECEU UM GATO.

OS RATOS DECIDIRAM FAZER UMA ASSEMBLEIA PARA
RESOLVEREM O PROBLEMA DO GATO.

MUITOS RATINHOS DERAM IDEIAS, MAS NENHUMA
ACEITAVEL.

© UM RATINHO ENTAO DEU A IDEIA DE COLOCAR UM SINO
NO PESCOCO DO GATO.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Partimos do primeiro paragrafo para a sistematizacdo e ordenagdo das ideias conforme
o registro da figura 4. Faziamos a leitura de cada frase, e ele organizava conforme a ordem dos
acontecimentos em que apareciam. Com as atividades propostas, buscamos estratégias para
memoriza¢do ¢ entendimento do que ¢ um texto, de como ele se organiza se existe uma
sequéncia ou uma ordem para que as palavras aparegam no texto, essa atividade serviu para
mostrar a materialidade e a funcionalidade do texto.

Para atividade seguinte, conforme a figura 5, recortamos as palavras que formavam cada

sentenca da fabula, os artigos, substantivos, verbos, preposi¢des, pronomes para a execugao
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dessa atividade, de modo que os sujeitos pudessem sistematizar o texto a partir das palavras

“picotadas”, sem as imagens para nortear.

Figura 4 — Organizagdo de um paragrafo da fabula utilizando palavras seccionadas

Por JR 26/09/2018

A ASSEMBLEIA DOS RATOS

ERA UMA - , - :
u VEZ M GRUPO pE  RATOS  QUE nopavam

S TELHA.
FELIZES EM UMA CASA VEL

UM DIA APARECEU UM GATQ,

0s RATOS  DECIDIRAM FAZER UMA

RESOLVEREM o PROBLEMA DO GATO.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Essa atividade também ¢ bem parecida com a anterior, exposta na Figura 4, a diferenga
¢ que a Investigadora seccionou as palavras ao invés das frases como na primeira atividade.
Dessa vez, JR teria que identificar quais as palavras que compunham o primeiro paragrafo e
organiza-las conforme o texto que ja havia sido trabalhado. Essa atividade foi realizada com a
mediagdo da Investigadora: ela apresentava a imagem e fazia as perguntas sobre o que ele estava
visualizando; na mesma hora, JR organizava sobre a mesa as palavras recortadas para serem
coladas no papel oficio A4. A pesquisadora percebeu que, se ela ndo mostrasse a imagem e
realizasse as perguntas para nortear a rota de trabalho de JR, ele teria mais dificuldades em
concluir a atividade, portanto ela fez a mediagao, contextualizando cada imagem com a ajuda
de JR para que ele pudesse montar o paragrafo, utilizando apenas as palavras recortadas, dadas
por ela. A pesquisadora, ao apresentar a imagem, perguntava a JR: o que vocé vé aqui? Quais
sdo os animais? O que eles estdo fazendo? Vocé lembra se essa cena (imagem) acontecia antes
ou depois daquela que vocé ja identificou? JR interagia e respondia as questdes com
propriedade.

Na atividade abaixo, Figura 6, foram fornecidas figuras com imagens da fabula e do

texto separadamente para que os sujeitos JR e RL pudessem correlacionar a imagem ao texto.
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A pesquisadora novamente utilizou o recurso da imagem e da rememoragao da fabula para que

os sujeitos pudessem ordenar as frases da fabula com as imagens postas em cima da mesa.

Figura 5 — JR e RL fazem a leitura do texto e associam as imagens correspondentes

(17/10/2018)

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Essa atividade foi proposta para os dois sujeitos. Antes de iniciarmos, a Investigadora
leu a fabula, fez alguns questionamentos, mostrou as imagens no livro e s6 depois entregou as
imagens e os trechos da fabula para que eles realizassem a atividade de associagdo entre imagem
e texto da fabula. A atividade foi bem significativa, pois os sujeitos discutiam sobre a imagem,
lembravam da fabula e das imagens antes apresentadas e s6 assim correlacionavam-na com
trecho do texto em que havia correspondéncia.

Podemos dizer que essas atividades propostas (figuras 4, 5 e 6) envolvem vérias
competéncias — ouvir, ler, escrever, falar, associar, colar, abstrair - e entender que um texto nao
se faz com um amontoado de palavras, mas que ele possui uma sequéncia organizada e ordenada
para que ndo prejudique o entendimento do interlocutor.

A experiéncia que tivemos com a utilizacdo do recurso visual na intervenc¢do pode
favorecer a fixagdo dos acontecimentos e a sua sequéncia, visto que as imagens sao um rico
aliado na mediagdo para o desdobramento e a ampliacao significativa da narrativa.

Esse trabalho com as fabulas aconteceu entre agosto a dezembro de 2018. Todas as
historias e textos trabalhados seguiram a mesma sequéncia: leitura, reconto, ordenagdo das

frases, texto recortado, ordenacdo de palavras, registro individual e associacdo das frases as
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imagens. Foi uma atividade de grande valia para conhecermos os sujeitos, suas dificuldades e
potencialidades, bem como para também validar os avangos dos sujeitos.

Na tentativa de identificar se os sujeitos da pesquisa possuiam o estilo telegrafico na
linguagem escrita, buscamos outras possibilidades de atividades para que entdo pudéssemos
identificar o objeto de estudo: o estilo telegrafico.

Em fevereiro de 2019, apos as férias, retomamos os atendimentos no LAPEN. Em um
primeiro momento, tivemos uma conversa informal espontanea, falamos sobre as férias. Quem
viajou, o que fizeram, o que comeram se ganharam presentes, se aproveitaram as férias. Apos
esse momento, solicitei a construcao do texto escrito sobre tudo que eles haviam feito nas férias.
Naquele momento, eles teriam que colocar no papel tudo que eles haviam socializado na

conversa informal e, posteriormente, que cada um fizesse a leitura do que foi escrito.



Figura 6 — Producdo textual de JR sobre as férias — 06/02/2019

ESCRITA DE JR

S M PPo-e U o UD T ey
PA 223N A AAE C ona BrASC
CAaA?2 4 A R U R < <,/1'/'/ -3
AG U A BP O o AT /1-,4/\ Y A
) / = T = D 2 - A (“—’ (=
N A - ‘
EU JOAO V O VO CALRA
PAZZY A MELMA BRASIL
CAMHAQURA SAUITA ESCRITA DE JR
AGUSA SPOXALAMNA
BARTA DO CAFSHO
UMA.
Leitura de| IR

“Eu J. fui tia Carla Pizza América Brasil, fango, queijo,
pesunto, amigo secreto, Leticia, presente oculos, uva
suco.”

JR

Reescrita do rexto de

Eu Joao, fui com tia Carla a Pizzaria América Brasil,
comemos pizza de frango, queljjo e presunto,
participamos de um amigo secreto eu tirei Leticia e dei
uns oculos de presente para ela, também tomamos suco
de uva.

REESCRITA DE JR COM MODELO

-

AMERIL A RRACHLOME o<
FR_ANGQO QuE'20 F PRE SynTO
ART JCIPAMGeMOG DE \}MAM/
CipFd LETIC IA FDE luns

0cvLloS DEPRESE WIE PAR'. |
EJ,A [AMRE A f 4
6 QDT A

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

ry A | ﬁU;A_COMTMLAgL_M:‘éggg
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Diante da figura 7, observamos que JR faz a selecdo de palavras (substantivos), a
exemplo de: J!!, tia, presunto, suco, amigos € etc. € ndo utiliza elementos que sdo importantes
para conexdo de uma palavra a outra, para que ocorra a coesdo e a coeréncia do que se quer
dizer. Essas sdo chamadas de classes fechadas: pronomes, artigos, preposicao e conjuncao
(ILARI, 2014, p. 10). A falta desses elementos compromete o entendimento e nos remete a
escrita telegrafica. Os sujeitos da pesquisa estariam entdo atrasados se comparados aos sujeitos
que ndo possuem a Sindrome de Down ou qualquer outro tipo de comprometimento mental,
cognitivo e/ou sensorial, pois JR e RL estdo com 20 e 15 anos respectivamente, eles demoram
mais tempo para sairem desse processo e precisam de intervengdes/modelos para realizarem
suas produgdes orais € escritas.

Na figura 8, abaixo, o texto construido por RL:

Figura 7 — Conforme a Produgdo Textual do sujeito RL em 06/02/2019

CE(Y\:\ MNA CINEM A Escrita de RL
' CS MANA CINEMA
W— 1 SHOPPING
KeeeInG 2 PICOLE
ik 3 PRAIA
QRE S e 4 PRESENTE
Leitura de RL:

“Eu ful pro shopping, chupel picolé, fui pra praia, e eu
ganhei presente e cinema’.

Reescrita do texto de RL:

Eu fui ao Shopping, chupei picolé, fui a praia, ganhei
presente e também fui ao cinema.

P~

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

""Nome do sujeito da pesquisa (JR).
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Nesse caso, identificamos, ao solicitar para que RL lesse o texto que ela havia escrito,
que ela faz a leitura utilizando todos os conectivos e da a entender que, para ela, ja esta posto.
Veja que o sujeito utilizou das classes abertas e fechadas para compor a sua producao oral; ja,
na producdo escrita, ficou evidente apenas a utilizagdo de nomes (substantivos), tais como,
shopping, picolé, praia, palavras sem nenhuma ligacdo, ficaram faltando os elementos que
fazem a conexdo: artigos, preposi¢do, pronomes. Segundo Jakobson (1954), eles estdao
funcionando no eixo da sele¢do e ndo estdo fazendo a combinagdo, e isso, segundo o autor,
torna sua fala telegrafica. O autor ainda admite que a selecdo seja um processo que interfere
mais na producdo do que na compreensdo. Dessa forma, ¢ possivel o falante entender sem
conseguir produzir.

Para verificagdo do estilo telegrafico na fala dos participantes JR e RL, propusemos uma
entrevista com perguntas simples em que eles pudessem responder acerca de fatos cotidianos.
A transcri¢do completa das entrevistas realizadas com os sujeitos JR e RL estardo disponiveis
na se¢do de anexos desse trabalho, aqui faremos um recorte para ilustrar o que detectamos na

pesquisa. No quadro 1, abaixo, a entrevista realizada com JR.

Quadro 1 — Dado n° 01 — LAPEN — Recortes da Entrevista com JR sobre as atividades de que

ele participa

(continua)
. Observacoes sobre (WEOREEIC FIIDTE
o Sigla do Y 0s processos de
Numero Transcricao 0s processos de . . T
Locutor s . ~ . significacdo nao
significacdo verbais -
verbais
Entdo t4!
12 IMA Fala pra mim o seu nome
completo?
Se referindo ao
JR muito legal o show, show de que
13 JR . . . .
muito obrigado! participou no
domingo.
31 IMA Vocé fre?quf:nta a
associagao?
32 JR Sei!
33 IMA A associa¢do trabalha... JR interrompeu
34 JR Trabalha sim!
35 IMA O que é que voce faz na
associagao?
36 JR Na associacao faco Gaguejando
professora Zuzy
37 IMA Faz o qué?
38 JR Professora Zuzy Gaguejando
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(conclusdo)
. Observacoes sobre (IBERRCIE SO
. Sigla do .~ 0s processos de
Numero Transcricao 0s processos de o o
Locutor .. X . significacio nao
significacdo verbais -
verbais
A professora Zuzy. O que
39 IMA ¢ qué vocé faz com a
professora Zuzy?
- " “tudar” .
40 JR Vai “tudar” fazer tarefa Gaguejando
Para estudar
56 IMA Me dlg uma coisa JR, hoje
tem jogo do flamengo?
57 JR Tem !
58 IMA Qual o horario do jogo?
Nove e tinta “popois
Nove e tinta “popois dona dona de pedago”
59 JR de pedago” Para: 9:30 depois da
Dona do Pedago
(novela das 21h)
60 IMA Nove e trinta, onde?
[13 a9
61 JR La no “macana” macana“
Para Maracana
MARACANA, ‘
62 MARACANA BEM ENFATICA
63 E
' A
64 IMA Certg. Yoce gosta de
assistir aos jogos?
65
3 3 (13 3 2 o1 [13 3 2
66 JR Sim, sim, “atisto” sim toda atlsto.
semana. Para assisto
91 IMA Vocé estuda onde?
[13 3 an
92 JR La “ssociacao” ssoctagao”
Para associacio
Na associa¢do. Mas numa
93 IMA escola, num colégio vocé
esta estudando?
94 JR Na, na, nao’v?, vo, vou Gaguejando
saiu!
PR <
95 IMA Vocé saiu? Vf)ce.sabe
porque vocé saiu?
96 JR Eu sei sim!
97 IMA Por que vocé saiu?
[13 3 an? [13 3 an
98 JR Escola “ssociacao ssoc1ag:2f0 i Gaguejando
confuso Para associaciio
99 IMA Certo!
100 IMA Aqui no labo'ratorlo voce
gosta de vir pra ca?
Venho “UESME” “UESME”
L IR Para UESB
| LEGENDA | IMA | INVESTIGADORA MARISTELA AMARAL

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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Em toda a entrevista, notamos a omissao de alguns conectivos nas respostas de JR, bem
como rupturas na ordem das sentengas construidas por ele ao longo da entrevista, observamos
isso nas linhas de 12 a 40, de 56 a 66 e de 91 a 101, principalmente. As construgdes que estao
em negrito sdo respostas de JR aos questionamentos feitos pela Investigadora, ele seleciona as
palavras, a exemplo de “tudar” para estudar, “ssociagdo” para associacdo, “ti” para assistir, mas
possui dificuldade para combiné-las com outros constituintes. Dessa forma, diante de um
sistema que ¢ bipolar, o sujeito aparece com excesso de selegdo, mantendo-se na unipolaridade
da linguagem, ou seja, utilizando mais a classe aberta (substantivos, adjetivos, verbos) em
detrimento da classe fechada (preposi¢des, pronomes, artigos, conjungdes), o que pode ocorrer
o comprometimento e entendimento do interlocutor. As autoras Abaurre e Coudry afirmam que
“perante a ocorréncia do estilo telegrafico, o sujeito economiza linguagem’, como se faz em
telegramas; mas pode explicita-la, se for o caso” (2008, p. 178). Assim, elas defendem a
importancia de conceber o presente estilo enquanto “construgdes intermedidrias (e ndo como
um ‘produto final’, com omissdes) [elas sdo] indicativas de um processo de construgdo de
sentido” (ABAURRE; COUDRY, 2008, p. 183).

Mediante esse registro da produgdo oral de JR, percebemos que ele respeita as trocas de
turno conversacional tanto em situagdes de recontagem das narrativas trabalhadas nas sessoes,
como também ao responder essa entrevista com perguntas semiestruturadas com respostas, a
exemplo da linha 101 “ Venho UESME”, quando ele utiliza todos os elementos na frase, faz-
se entender, mas o que ficou em evidéncia, ainda na oralidade, ¢ o estilo telegrafico: a maioria
de suas respostas se estruturaram numa palavra nticleo como se isso ja fosse o bastante para o
entendimento do que se quer dizer. Em quase toda a entrevista, temos exemplo da fala
telegrafica.

Abaixo, no quadro 2, a entrevista realizada com o sujeito RL.
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Quadro 2 — Dado n° 02 LAPEN — Recortes da Entrevista Com RL sobre as atividades

académicas
(continua)
Observacoes Observacoes
] i sobre os sobre os
, Sigla do Transcricao
Numero processos de processos de
Locutor et ~ i o
significacdo significacdo nio
verbais verbais
16 IMA Vocé estuda?
“Sacamentinas”
Estudo na “Sacamentinas” o estudo e “pova”
17 RL de 14 muito bom e hoje tenho “pova” Para:
e me da boa sorte. Sacramentinas
e Prova
18 IMA Ah sim! Boa Sorte! E prova de qué?
19 RL E de ciéncias a rpmha matéria
favorita.
54 IMA Vocé usa celular?
55 RL Eu uso o celular.
56 IMA Vocé grava audios voc€ manda
mensagens?
E tem uns que eu dou audio “gavo” “gavo”
57 RL
mensagem tudo! Para: Gravo
58 IMA Faz foto?
Tem uns que eu falo com que ¢ “Malistela”
59 RL . g
muito gata! Para: Maristela
A minha cantora favorita que ela
canta todo dia no palco tem uns que
68 RL . .
me chama também. O nome dela é
tipo IZA de pesadao.
69 IMA Iza de pesadao.
Lembrando de
uma atividade
anterior em que
70 IMA Vocé fez um texto pra Iza, ndo foi? ela escreveu que
tinha um sonho
que era conhecer
1ZA.
Eu lembro que tia Carla falou g s
. leta
71 RL comigo que sonho comega com a .
g Para: letra
leta” S.
E e tem uma pessoa importante da “gavida” para
minha vida que que eu amo tanto ela Gravida
que € parte uesb que é essa menina é “outa” para
muito esperta em matematica e ¢ tia Outra Mostrava com as
Giulia que ta “gavida” que vai ter “cesceu” para maos um bolo e
81 RL filho dela e porque tem “outa” filha Cresceu dividia em duas
que ja “cesceu” que quer ser menina | ‘“pecisa” para | partes: uma azul e
ou menino tia Giulia ta “gavida’ Precisa a outra rosa.

“pecisa” que ta “fazeno” um boldo
tipo um bolo um lado azul e rosa
azul € menino e rosa ¢ menina.

Ta para Esta
“fazeno” para
Fazendo
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(conclusdo)
Observacoes Observacoes
. .~ sobre os sobre os
o Sigla do Transcricao
Numero processos de processos de
Locutor .. ~ i o ot
significacio significacdo nio
verbais verbais
82 IMA Sim. Pra saber o sez(o da crianga, do
bebé?
102 IMA Como’ assim Pelos em cima dos Risos
6culos é uma bruxa?
103 RL Nzo! Oculos “peto” pfato
Para: preto
104 IMA Ah! Oculos pretos.
Tem as sobrancelhas grandes, finas e
105 RL muito escuras ¢ ¢ a tia Maristela.
Tudo com M, M,M, Mentos, Maria.
Tudo com M .
106 IMA Obrigada! Risos
107 RL Um beijo!
| LEGENDA | IMA | INVESTIGADORA MARISTELA AMARAL |

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Na entrevista de RL, temos um didlogo com todas as frases estruturadas, RL responde
as perguntas com muita propriedade e ainda insere elementos novos. Ela ja sabe utilizar, na
oralidade, todos os elementos necessarios para que ocorra uma boa comunicagdo sem prejuizo
de entendimento do interlocutor, ja, em comparacao com o texto das férias (figura 5), podemos
observar que RL ainda tem presente o estilo telegrafico na escrita, ja que listou palavras para
contar sobre suas férias e, na leitura, leu um texto com todos os elementos que, na escrita, nao
apareciam.

Com a entrevista, entdo, percebemos que RL consegue produzir frases utilizando os
conectivos de forma eficaz, mas, na escrita, ainda precisa de mais intervengdo para que ela
perceba a necessidade e importancia de manter todos os elementos que sao falados também na
escrita.

Dessa forma, comegamos a elaborar outras estratégias para intervencdo com JR e RL.
Ja que, nos encontros semanais, foram a ausé€ncia de preposi¢ao e artigos que nos chamaram
atengdo, existem outros conectivos como as conjungdes € os pronomes demonstrativos que
ainda ndo fazem parte do repertério deles, ou seja, o uso ainda ndo faz sentido. Portanto, esses
outros serdo estudados posteriormente, aqui estaremos dando mais énfase ao uso das
preposigoes.

Em funcao disso, entendemos por bem propor a formacdo de frases, agora com as

palavras seccionadas, frases com estrutura simples, o que poderia facilitar a construgdo das
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frases pelos sujeitos. Em um primeiro momento, demos os “pedacinhos” que formavam a frase:
Caio viajou de 6nibus. Aqui caio = sujeito / viajou = verbo / de 6nibus = adjunto de meio.
Veja a seguir, na figura 9, como ele ordenou o material. Nao foi dito aprioristicamente

a frase, apenas as palavras “soltas” recortadas e plastificadas para que ele montasse a frase.

Figura 8 — Organizagdo da sentenga por JR - 02/05/2019

Frase construida por JV:

ONIBUS. DE CAIO VIAJOU

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

A atividade proposta aos sujeitos era para que eles utilizassem as palavras recortadas e
montassem frases, utilizando todos os “pedacinhos” disponibilizados pela Investigadora. De
inicio, conversamos sobre a atividade, sobre as possibilidades de construcdo de frases,
utilizando as palavras seccionadas, ap6s a explicagdo de como eles iriam formar as frases, foram
dadas as palavras e, sem mediagdo, eles construiram as frases, que serdo dispostas a seguir.
Apoés a producdo escrita, eles fizeram a leitura, a escrita e a reescrita destas, mediante a
intervengao realizada pela Investigadora depois da construgao.

Ap6s a ordenacio feita por JR, demos o modelo e fizemos a intervengio: Esta certo? E
assim que falamos? Precisa mudar de posi¢ao alguma palavrinha? Ele manteve a resposta: Sim!
Salientamos que hé a necessidade de reformulagdo, falamos a frase para que ele perceba todos

os elementos, e que a auséncia de um ou a troca de outros pode comprometer o sentido do que
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se quer dizer. JR reordenou a frase, fez o registro em papel posteriormente. E preciso mais
intervengdes para que JR possa organizar e desdobrar a sua fala e escrita para além do estilo

telegrafico. Segundo Abaurre e Coudry (2008, p. 180),

[...] em algumas das primeiras produgdes escritas espontaneas produzidas
pelas criangas em fase de aquisi¢do, o chamado “estilo telegrafico” consiste
também na omissao de relatores, determinantes e, por vezes do verbo — e néo
se trata de patologia, embora isso costume ser interpretado na literatura
fonoaudiolégica, psicologica e psicopedagodgica, como sintomas “evidentes”
da chamada dislexia especifica de evolugdo, o que traz como consequéncia a
patologizagdo de operagdes absolutamente normais do ponto de vista do
sujeito.

As autoras deixam claro que o estilo telegrafico deve ser visto como intermediario para
quem esta adquirindo a linguagem, nesse caso, os sujeitos com SD. Dessa forma, é preciso que
o olhar da terapeuta, da professora, da familia seja diferenciado e ndo se entenda esse processo
como desvio, mas como uma possibilidade para que o sujeito perceba que cada palavra numa
sentenga pode comprometer o entendimento. Nesse caso, essas palavras precisam fazer sentido
para o sujeito.

A proxima figura é de RL realizando a mesma atividade que foi proposta a JR.

Figura 9 — Organizacdo da sentenga por RL — 02/05/2019

Frase construida por RL:
PIPOCA A PULA

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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Demos inicio a atividade oferecendo a RL palavras “soltas” para que ela montasse uma
frase, ndo falamos qual seria a frase, mas pedi que ela lesse cada palavra e nos dissesse de que
forma ela poderia monta-la. RL entdo comegou a fazer algumas tentativas, a pesquisadora
interveio, perguntou se estava certo, se faldssemos do jeito que ela havia montado, se ela
entenderia se alguém falasse para ela “pipoca pula a”. RL fitava-me de forma que eu percebia
que aquelas palavras ndo faziam sentido para ela, pois o substantivo = pipoca o sujeito ja
conhecia, inclusive ja havia degustado em um dos nossos atendimentos, o verbo = pula
também, indica movimento e ela pula corda, mas o A ela ndo sabia onde colocar, ndo fazia
sentido, mesmo assim, diante de tantas perguntas feitas pela Investigadora RL construiu a frase:
PIPOCA A PULA. Fizemos as intervengdes, dissemos como ficaria a frase e a partir disso, ela
fez a construgdo: A pipoca pula, colocando o artigo (A) antes do sujeito, nesse caso, pipoca.
Apbs a reconstrucdo da frase, foi solicitada a escrita desta numa folha de oficio A4. Pudemos,
assim, observar a dificuldade apresentada pelos sujeitos em ordenar as frases.

Segundo Jakobson (1969), falar implica a sele¢ao de certas entidades linguisticas e sua
combinac¢do em entidades linguisticas de mais alto grau de complexidade. Para o autor, isso se
evidencia ao nivel lexical, pois quem fala seleciona palavras e as combina em frases de acordo
com o sistema sintatico da lingua que utiliza. As frases, por sua vez, sdo combinadas em
enunciados, funcionando em dois eixos, o que caracteriza a bipolaridade da linguagem.

No que se refere aos sujeitos com SD, observamos, a partir dos dados apresentados, que
eles apresentam dificuldades em utilizar os dois eixos, mais acentuadamente o sintagmatico
(combinagdo), ficando mais predominante o eixo paradigmatico (sele¢do), ainda assim, ¢
notoria a dificuldade em selecionar e combinar as palavras.

Para averiguarmos o nivel de dificuldade na estruturagao das frases, tanto na fala quanto
na escrita, ou ainda se a dificuldade estaria na fala ou na escrita, elaboramos a seguinte
atividade. Entregamos uma folha em que estariam escritas palavras, substantivos e verbos, sem
as palavras de classe fechada, para que JR e RL pudessem ler e nos dissessem o que estava
faltando. Na sequéncia, eles deveriam colocar os elementos faltantes oralmente e em seguida

escrever a frase.
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Quadro 3 —Dado n° 03 — LAPEN construgao de frases — Recorte da atividade realizada com

JR
. .~ Observacoes sobre D ERRACIED ST
, Sigla do Transcricao 0s processos de
Numero 0s processos de o o i
Locutor .. ~ . significacdo nao
significacdo verbais :
verbais
43 ICP JR agora vocé ler ai. Apontando para as
palavras impressas
no papel oficio.
44 JR L. J. cinema
45 ICP Entdo que, que ta faltando
ai? Como que a RL fez?
Que vocé pode falar pra
gente? T4 faltando alguma
coisa ou ta certo?
46 JR T4 certo!
47 ICP Como vocé fala isso aqui? Apontando para a
frase
48 JR L. J. cinema
48 ICP Vocé fala assim, quando
vocé vai falar?
50 JR Eul.el.
51 JR Eu, L. vai junto amigos,
Geisa e Soraia.
52 ICP Nao! Vocé ndo precisa
colocar todas essas
pessoas, basta vocé€ s6 vocé
e L. Escreve aqui pra mim,
isso entdo!
53 JR Comegou a escrever
54 IMA O que voce disse J? Observando o que
Jodo estava
escrevendo.
55 ICP Vocé disse: Eu L... Vocé
falou outra coisa. O que
vocé falou?
56 JR Eu L. J. cinema
57 ICP Nao precisa repetir J, vocé
ja falou o eu.
58 JR Ah ¢é!
LEGENDA IMA INVESTIGADORA MARISTELA AMARAL
ICP INVESTIGADORA CARLA PIRES

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Embora no didlogo entre as Investigadoras e o sujeito fossem feitas as perguntas para

que JR percebesse que havia elementos faltantes, ficou evidente na fala e na escrita que ele nao

sentiu a necessidade de utiliza-los neste momento. Na figura 11, h4 a construgdo frasal de JR

na escrita, em que ele repetiu as palavras dadas.
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Figura 10 - Constru¢do de JR — frase partindo de palavras dadas — 11/09/2019
LETICIA JOAO CINEMA.
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JR | LAPEN
Leitura:
Eu Leticia Joao cinema.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Na leitura, JR colocou o pronome EU, demonstrando ndo perceber que seria
desnecessario, pois 0 nome Jodo ja estd presente no texto.

Insistimos com essa proposi¢ao de atividade, para mostrar aos participantes da pesquisa
a importancia desses conectivos (pronomes, preposi¢do, artigos, conjungdes) e de como a
auséncia deles num enunciado pode comprometer a mensagem. Portanto, a pesquisadora
investiu mais nas relagdes de sentido para que eles pudessem perceber que, de fato, cada palavra
tem uma funcionalidade na sentenca e auséncia de uma delas ou a troca de posi¢do podia
comprometer a mensagem e, consequentemente, o entendimento do interlocutor sobre o que ele
quer falar. As diversas atividades propostas sdo importantes para que 0s sujeitos possam
perceber o quanto se faz importante para autonomia deles saber fazer uso da linguagem escrita
e falada de forma coerente para todos/as possam entender, compreender e interagir ; que, ao
falar e/ou escrever,¢ preciso selecionar e combinar as palavras para que nao ocorra prejuizo na
mensagem que se quer passar para o interlocutor. Assim, demos mais uma possibilidade de
formagao, inicialmente apresentando as palavras digitadas em uma folha de oficio e iniciando
o didlogo conforme a transcricdo quadro 4 abaixo, pedindo a leitura e de como podemos
organizar aquelas palavras dadas numa frase para que elas fagam sentido para os leitores, e para
que estes entendam o que se quer dizer.

Abaixo, no quadro 4, dado n°® 04, a transcri¢do do didlogo entre as Investigadoras e os

sujeitos RL e JR acerca da formacgao da frase a partir das palavras dadas:
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Quadro 4 — Dado n° 04 — LAPEN — Construgao de Frases

(continua)

Observacoes sobre

Observacoes sobre

. Sigla do Transcricao 0s processos de
Numero 0s processos de o o i
Locutor .. ~ . significaciio nio
significacdo verbais -
verbais
04 ICP Leia aqui RL Apontando com o
dedo para a
primeira palavra da
frase.
05 RL L. J. cinema
06 JR L. J. cinema Fez a leitura rapida,
imitando o que RL
leu.
07 ICP E ai o que vocé acham?
Ta tudo certo ai? Ta
faltando coisa?
08 RL Nao!
09 ICP Leu, ndo ta faltando nada
ai nessa frase? O que
vocés acham? Vocé fala
assim RL?
10 RL Sim!
11 ICP Vocé vai contar pra mim Mostrando a frase
isso daqui. Como ¢ que que RL acabara de
vocé conta? ler.
12 RL L. J. foi ao cinema.
13 ICP Ah! Entdo, vocé ja
colocou mais alguma
coisa ai né?
14 JR E isso ai!
15 ICP Entdo o que, que poderia
colocar RL?
16 RL Eu sabia colocar assim:
L. J. cinema. Eu ia ao
cinema com J. e com
minha mie e a
Maristela.
17 ICP Ta! Entdo RL, fala ai,
fala o que vocé falou
agora. Como vocé falaria
isso pra mim?
18 RL Eu ia falar assim: L. J.
cinema.
19 ICP S6 assim? Mas vocé nao
colocou outra coisa ai?
20 RL Sabia colocar assim: Eu

fui com L. e J. com ir
a0 cinema.
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(conclusdo)
. .~ Observacoes sobre D ERRAEIED ST
c Sigla do Transcricao 0s processos de
Numero 0s processos de o o
Locutor .. X . significacdo nao
significacdo verbais .
verbais
21 ICP Isso RL! Entdo, vocé
poderia tirar o eu.
22 RL Sabia tirar a letra E e ai Mostrando a
ficar L. palavra L.
23 ICP Olha aqui RL. RL olha
pra mim! Vocé falou:
Eu ...
24 RL Eu fui ao cinema com Completou a frase
J.
LEGENDA IMA INVESTIGADORA MARISTELA AMARAL
ICP INVESTIGADORA CARLA PIRES

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Nesse dado, como exposto nas linhas em negrito: 05, 12, 16 20 e 24, RL constr6i varias
possibilidades de formar a frase com as palavras dadas: LETICIA — JOAO — CINEMA,
inclusive utiliza os conectivos na oralidade de forma eficaz. Ela ouve os questionamentos da
Investigadora ora vai acrescentando mais palavras a frase, ora retira, mas utilizando a fala
provocadora da pesquisadora para entdo formar a frase com todos os elementos em que o
interlocutor possa entender o que ela quer dizer. Esse dado revela, justamente a dificuldade
desse sujeito em operar no eixo sintagmatico (combinag¢do), o que faz com que ele recorra mais
ao eixo paradigmatico (sele¢do) como mostra as frases no quadro 4. Jakobson (1970), em seu
trabalho acerca das afasias, abordou o estilo telegrafico, para ele, a ruptura na ordem das
palavras ou entre os vinculos de coordenagdo ou subordinacdo e a auséncia de artigos,
preposig¢des, conjungdes configuram esse estilo. O autor discute, ainda, a respeito do sistema
bipolar da linguagem com base nos eixos da selecdo e combinag¢do, sendo que, perturbagdes de
linguagem, segundo Jakobson (1970), podem provocar a unipolaridade da linguagem, quando
uma das duas referéncias para interpretar o signo esta principalmente afetada. Quando o eixo
da sele¢do se encontra alterado, ocorre o que o autor denominou “Desordem da Similaridade”;
quando ¢ o eixo da combinagdo o afetado, ha a “Desordem de Contiguidade”.

Dessa forma, ocorre uma alteragdo no funcionamento da linguagem, prejudicando um
ou outro eixo, o sujeito pode selecionar, mas ndo combinar palavras em unidades mais
complexas, as frases; ou encontrar dificuldades para evocar palavras, fazendo uso da metonimia
(¢ uma figura de linguagem que consiste no emprego de uma palavra fora do seu contexto

semantico normal, dada a sua contiguidade material ou conceitual com outra palavra).
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Agora, na Figura de n° 12, vamos verificar como ela escreveu ap6s o dialogo transcrito.

Figura 11 — Construgao frasal de RL partindo de palavras dadas — 11/09/2019

LETICIA JOAO CINEMA.

EV Fv W38 G6av (AL mA.

EU FuUl coOM Toro AD CINEMA

'RL - LAPEN
Leitura: )
EU FUI COM JOAO AO CINEMA.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Na escrita, ndo estdo faltando elementos, apenas escreveu fora da norma padrao, ela
escreveu “FU” para FUI, “GON” para COM e GAU para AO, mas fez a leitura da sentenca
com todos os elementos e utilizando todos os conectivos: EU FUI COM JOAO AO CINEMA.
Mais uma vez, RL, na oralidade, utiliza todos os elementos para constru¢do do sintagma, sem
prejuizo no entendimento do interlocutor; ja, na escrita, ainda precisa de mais intervengao para
escrever palavras e o reconhecer a importancia dos conectivos nas suas produgdes escritas. E
interessante notar que RL ndo 1€ como escreveu, mas sim como acredita que escreveu. Ja tem
a ideia do que deve ser colocado, embora nao consiga fazé-lo na escrita.

A seguir, no quadro n° 5, segue a transcric¢ao, das linhas de 38 a 83 e de 96 a 180, desse

novo dado:
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Quadro 5 — Dado n° 05 — LAPEN — ONTEM — JOGO — CASA — Recortes da Transcri¢ao

atividade realizada com JR

~ Observacoes sobre
. .~ Observacoes sobre
, Sigla do Transcricio 0s processos de
Numero 0s processos de o o i
Locutor s . ~ . significacdo nao
significacdo verbais :
verbais
69 JR “Macani” Rede Globo Macand para
Maracana
Vocé ndo pode falar s6 A Investigadora
70 ICP Maracana. O que ¢ “forg¢a” o sujeito a se
Maracana? posicionar.
71 CPp Eu assistlr 0 jogo no
Maracand. Eu vi o0 jogo.
72 JR Ah eu sei qual é
Vocé tem que falar assim
73 ICP pra mim, Entdo como é que
vocé tem que falar?
74 JR EU?
75 ICP Sim!
Eu assistir jogo no “Macana para
0 JR “Macana”. Maracana
Eu assistir o jogo no
77 ICP Maracana. Fala assim pra
mim.
ot ogs 99 “sistir” Foi interrompido por
& IR EuTsistir” o Para assistir ICP
79 ICP Nao! Assistir! Enfatica
80 JR “ssistir” SSISU? .
Para assistir
Chamou a atengdo
81 ICP Nao, assistir! novamente’ de. R
para a prontincia da
palavra ASSISTIR.
82 R “Tistir™ Tisur™
Para assistir
Como ¢€ que voce vai Perguntando
= 1CP “titir”? enfaticamente?
9% ICP E vocé JR eu ass~15t1r 0 Jogo
no maracana. Vai!
Comecou a escrever
as mesmas palavras
7 R que demos: Ontem
Jogo Casa
LEGENDA IMA INVESTIGADORA MARISTELA AMARAL
ICP INVESTIGADORA CARLA PIRES

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Como pudemos acompanhar na transcri¢do, JR possui muita dificuldade na articulagio

de algumas palavras como Maracana, percebe-se também a dificuldade em formar a frase

utilizando os elementos dados ONTEM — JOGO — CASA, onde coloca-los, como organiza-los,
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usa as palavras da forma que ele fala sem se preocupar com a posi¢do dos pronomes, das

preposigdes, do verbo. Essa ¢ essencialmente uma fala telegrafica.

Abaixo, como pode ser observado na figural3, JR utilizou mais um elemento, o
pronome EU na fala. Na escrita, continua copiando as palavras dadas, sem conseguir realizar o
que foi proposto para a atividade, que seria colocar os elementos faltantes. Entretanto, na leitura,

colocou mais de um elemento, ou seja, ele fala de um jeito, escreve de outro e faz a leitura de

outra forma.

Figura 12 — Construgdo de JR — frase partindo de palavras dadas — 11/09/2019

ONTEM JOGO CASA

IR |- LAPEN

Leitura: B
EU ASSISTIR O JOGO NO MACANA.

EU ONTEM ASSISTIR JOGO CASA.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Figura 13 — Construgao frasal de RL partindo de palavras dadas — 11/09/2019

ONTEM JOGO CASA

|

i
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EVFU A S/x 00000 of ¢4
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EBvFy A SIM XeoEpcach

RL - LAPEN

Leitura:
EU FUI ASSISTIR O JOGO EM CASA.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Ainda nessa interven¢do, demos a possibilidade para formagdo de outra frase, nossa

intencdo era intensificar e evidenciar a dificuldade de utilizagdo dos conectivos para fazer uma
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intervengdo mais eficaz, ja que permanece o estilo telegrafico na fala e na escrita dos sujeitos
RL e JR. Mesmo com um trabalho estruturado e com intervengdes desde o més de setembro de
2018, percebemos que JR ainda se mantém telegrafico e que RL tem melhorado na oralidade,
pois tem colocado todos os elementos na sua producao de fala, ex.: Eu fui assistir o jogo em
casa; mas, na escrita, ainda encontramos a omissao de conectivos que sdo importantes para que
ndo haja prejuizo na mensagem que se quer passar.

No caso de JR, como ndo esta matriculado em nenhuma instituicao escolar, fica mais
dificil fazer um trabalho mais efetivo e eficaz. A familia, mesmo tendo conhecimento do direito
a matricula, assegurado tanto pela Constitui¢do Federal, quanto pela Lei Brasileira de Inclusao
(LBI) n°® 13.146/2015 como prevé o Art. 27, preferiu retirad-lo da escola e deixa-lo apenas com
atendimentos na Associacdo Conquista Down, no Lapen e os atendimentos clinicos de

reabilitagdo: pilates e fisioterapia.

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Portanto, JR ndo frequenta a escola regularmente e ndo tem série/ano, faz atendimentos
pedagogicos semanais para ajuda-lo na leitura e escrita funcional, pois JR foi alfabetizado em
2016 aos 14 anos no LAPEN, ele ja reconhece a estrutura da palavra, mas de 14 para ca ele nao
evoluiu nas questdes textuais. Entretanto, ja consegue utilizar o artigo e a preposicio COM
(preposicao que exprime companhia) em quase todas as formagdes de frases. Conversamos com
a mae de JR, demos as orienta¢des para que ela pudesse nos ajudar em casa com atividades de
leitura, escrita e conversas informais, para favorecer o desdobramento dessa fala telegrafica, e,
consequentemente, a escrita, oportunizando a JR sair desse estilo telegrafico.

A seguir, no Quadro 6, segue a transcri¢ao do didlogo entre JR, RL e as Investigadoras

acerca da proxima frase que eles irdo construir.
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Quadro 6 — Dado n° 06 — LAPEN — COMI — BOLO — CHOCOLATE - Recortes transcri¢ao

atividade com JR e RL
. .~ Observacoes sobre D ERRACIED ST
, Sigla do Transcricao 0s processos de
Numero 0s processos de o o i
Locutor .. ~ . significacdo nio
significacdo verbais verbais
99 JR Come bolo de chocolate
100 ICP CHOCOLATE
101 JR CHOCOLATE
, R Mostrando as
E ai como vocé quer contar alavras imbressas
102 ICP isso aqui pra RL, por P I P bol
exemplo no papel: comi bolo
) chocolate.
103 JR Eu sei! Eu para...
107 JR Eu comi bolo de chocolate.
108 CPp Vocé vai escrever isso que
vocé falou pra mim.
Comecou a copiar as Repetindo as
109 JR gou a cop palavras dadas
palavras impressas.
escrevendo no papel.
113 JR Botar o eu, eu esqueci.
114 ICP Eu comi bolo ...
115 JR Bolo “cocolate” cocolate
Para chocolate
116 ICP Bolo cocola.te , vocé fala cocolate Perguntando a Joio.
assim? Para chocolate
117 RL Nio!
118 ICP Como ¢ que ¢&?
119 RL E bolo de chocolate.
122 ICP Como ¢ que ¢&?
123 JR Bolo de “colate” cocolate
Para chocolate
125 ICP Eu comi bolo, como é RL?
126 RL Bolo de chocolate
" -
127 ICP Bolo de chocolate enfatizando a
palavra chocolate.
Ah eu sei!
b JR Como € bolo de chocolate.
LEGENDA IMA INVESTIGADORA MARISTELA AMARAL
ICP INVESTIGADORA CARLA PIRES

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

No trecho do Quadro 6, acima, nota-se omissao de elementos linguisticos no enunciado

de JR, bem como rupturas na ordem das sentencas. As palavras dadas para a formagao da frase

sao: COMI — BOLO — CHOCOLATE. Fizemos um recorte na transcri¢ao, elegemos da linha

99 até a 128, entre esse didlogo de JR, RL e as Investigadoras. Temos, na linha 99, a frase:

COME BOLO DE CHOCOLATE, em que JR mudou o tempo verbal de comi (passado) para
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come (presente), mas ndo colocou o pronome correspondente; assim, a frase ficou solta de
forma que logo perguntamos: quem come bolo de chocolate?

No decorrer do didlogo, também verificamos a dificuldade de JR em pronunciar a
palavra CHOCOLATE, o /CH/ ele faz “COCOLATE”. A Investigadora faz varias intervengdes
até que ele pronuncia a palavra correta: CHOCOLATE. Ele, entdo, na linha 128 fecha dizendo:
COMO E BOLO DE CHOCOLATE, insere o verbo comer no tempo presente do indicativo.
EU COMO (COMO) — agora evidenciando a primeira pessoa EU como bolo e retira o DE e poe
E de chocolate.

Abaixo, na figura n° 15, a constru¢do da frase com as palavras dadas: COMO BOLO
CHOCOLATE e, posteriormente, a leitura feita por JR. Ele, dessa vez, consegue escrever e ler

o que escreveu de forma fidedigna.

Figura 14 — Construgdo de JR — frase partindo de palavras dadas — 11/09/2019

COMI BOLO CHOCOLATE

CHCOLAT] |
' JV - LAPEN

Leitura:
EU COMI BOLO DE CHOCOLATE.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Abaixo, no Quadro 7, a transcri¢ao do didlogo entre RL e as Investigadoras para que RL

leia as palavras: COMI — BOLO — CHOCOLATE e, a partir destas, construa a sua frase.
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Observacoes sobre | Observacoes sobre
¢ Sigla do Transcricao 0s processos de 0s processos de
Numero . . - . . -~
Locutor significacio significacdo nao
verbais verbais
67 ICP Leia ai RL!
68 RL Comi bolo de chocolate.
Exatamente! O que , que ta
69 ICP faltando ai? Ta faltando coisa
ou ta bom assim?
, . R Mostrando a frase a
70 ICP Ta faltando aqui RL? O qué? RL
Eu acho colocar assim:
Comi bolo de chocolate.
71 RL Colocar assim: Eu chamei
Joao para comer um bolo
de chocolate na minha casa.
7 ICP Exatamente RL! Otimo! Fala
de novo!
LEGENDA IMA INVESTIGADORA MARISTELA AMARAL
ICP INVESTIGADORA CARLA PIRES

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Na linha 71, RL fez a seguinte constru¢io: EU CHAMEI JOAO PARA COMER UM
BOLO DE CHOCOLATE NA MINHA CASA, colocou todos os termos necessarios para a

boa formacao da sentenga, sem prejuizos para o interlocutor.

Na Figura 15, logo abaixo, na escrita de RL, a primeira construcdo: COMI BOL

entendemos que ela iria repetira as palavras dadas, com a mediacdo foi para outra linha e

escreveu: EU JEME (para chamei) JAO (para Joio) COMI BOLO CHOCOLATE, com a

leitura, ela se deu conta que se esqueceu do PARA, entdo reescreveu a frase OMITINDO A
PALAVRA COMI e incluiu o PARA e o DI (para de):
Ficou assim: EU JEME JAO PARA BOLO DI CHOCOLATE.
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Figura 15 — Construgao frasal de RL partindo de palavras dadas — 11/09/2019

COMI BOLO CHOCOLATE
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RL - LAPEN

Leitura: )
EU CHAMEI JOAO VIVALDO PARA COMER

BOLO DE CHOCOLATE LA EM CASA.
Elaborado pela autora (2019).

Na leitura, ela ja adicionou outros elementos: VIVALDO, COMER ¢ o LA EM CASA.
Dessa maneira, vimos que RL fala de um jeito, escreve de outro e faz a leitura totalmente

diferente do que escreveu.

Outra construcao frasal de RL:

Quadro 8 — Dado n° 08 - LAPEN — RL — SHOPPING — MAMAE

(continua)
~ Observacoes sobre
. . o Observacoes sobre
¢ Sigla do Transcricao 0s processos de
Numero 0s processos de - o
Locutor .. X . significacio nao
significacdo verbais -
verbais
01 ICP Pede para RL fazer a leitura
das palavras
02 RL SHOPPING MAE
03 ICP Isso! Shopping mamae.
04 ICP Como vocé pode falar isso
pra gente?

05 RL E~u fui chflmar a mln.ha

mie para ir ao shopping.
06 ICP Isso! Entdo olha pra mim.
07 ICP/RL Eu~ fui ghamar a rn1.nha Juntas repetiram a

mae para ir ao shopping. frase

08 ICP Fala isso de novo!
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(conclusdo)
. . o Observacoes sobre (IBERRCIE SO
c Sigla do Transcricio 0s processos de
Numero 0s processos de o o
Locutor .. X . significacio nao
significacdo verbais -
verbais
Eu “vou” chamar minha *mudou o tempo
09 RL ~ . . .
maie pra ir ao shopping. verbal fui para vou.
Pode ser! Eu vou chamar
. - . Apontando para as
minha mae pra ir ao . -
10 ICP hopbine. Agor . linhas impressas na
SNOPPINg. ALOTA ESCTEVE folha de oficio.
1SS0 aqui.
11 RL Eu fui chamar ... Escrevendo e
falando
12 ICP CHAMAR, CHAMAR Enfatizando o “ch”
13 RL Eu fui chamar ao shopping
14 ICP Lembra que vocé falou: Eu
fui chamar ...
15 RL Minha mae Continuou a
escrever
16 ICP Depois o que, que é?
17 RL Ao shopping
18 ICP Isso!
Apontando para a
19 ICP Ta, ler aqui pra mim. frase que RL
escreveu.
20 RL Eu flll. chamar m.lnha mae
ir ao shopping.
LEGENDA IMA INVESTIGADORA MARISTELA AMARAL
ICP INVESTIGADORA CARLA PIRES

Elaborado pela autora (2019).

Observamos, nas linhas 05, 09 e 20, trés possibilidades de construgao:

A primeira: Eu fui chamar a minha mae para ir ao shopping.

A segunda: Eu “vou” chamar minha mie pra ir ao shopping.

A terceira: Eu fui chamar minha mée ir ao shopping.

RL utilizou de 03 possibilidades para montar a mesma frase, demonstrando desenvoltura

na oralidade, da linha 05 para a linha 06, ha uma mudanga de tempo verbal de “fui” para “vou”

do passado para o presente e, na terceira possibilidade, ela omitiu o para, mas, na escrita, vamos

ver na Figura 16, como ela escreveu:



82

Figura 16 — Construgao frasal de RL partindo de palavras dadas — 11/09/2019

SHOPPING MAMAE

EL Fo Saggmanid £15110 PPLAG )

x s . L S
E'J F}; /04 N\ f')f}[r' ALl Sjl'n"‘r PIfi(

RL - LAPEN
I
Leitura: .
EU FUI CHAMAR MINHA MAE PARA IR AO
SHOPPING.

Elaborado pela autora (2019).

RL escreveu: EU FU (para fui) JARA (para chamar) MAMAE I SHOPPING.
EU FU JARA MI (para minha) MAMAE 1 SHOPPING.

Ressaltamos que, nas duas versdes, RL colocou o I DEPOIS, para (IR) e fez a leitura
com prontidao, utilizando de todos os elementos essenciais na construgado frasal.

Tendo em evidéncia a dificuldade alguns sujeitos com SD em usar os conectivos na sua
oralidade e escrita, as Investigadoras criaram outras possibilidades de intervengao. Salientamos
que a escolha dessas atividades e a criagdo de outras, foram motivadas pela dificuldade dos
sujeitos da pesquisa em utilizar os conectivos, as pesquisadoras elaboraram essas possibilidades
para aplicagdo e replicacdo, a fim de testar a hipotese da pesquisa. Para aporte tedrico dessas
atividades, contamos com as nog¢des de classe aberta e classe fechada (CAMARA JR., 1970-
2008). Na primeira, encontram-se substantivos, adjetivos, verbos e advérbios, enquanto a
ultima € constituida por pronomes, preposigoes, conjungdes. Essas nocdes nos levaram a
compreensdo de que a dificuldade apresentada pelos sujeitos JR e RL reside na aquisi¢cao dos
elementos funcionais/gramaticais, isto ¢, pertencentes a classe fechada: a distingdo entre
preposigdes lexicais e preposi¢des funcionais (MIOTO; FIGUEIREDO SILVA; LOPES, 2004;
BRITO, 2003).

Abaixo estdo dispostas as figuras de nimeros: 18, 19 e 20, em que apresentaremos as
atividades construidas para as proximas intervengdes: em uma folha de oficio com layout de
pagina em paisagem, plastificada e com velcro auto-adesivo, colocamos varias frases com fonte

em tamanho 24 e em maidscula, s6 que, dessa vez os participantes da pesquisa sO iriam
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preencher as lacunas com os conectivos que melhor se encaixassem em cada frase, como, por
exemplo: VASCO JOGA FLAMENGO.
Os sujeitos teriam que, diante de outras possibilidades de conectivos dispostos em cima

da mesa, pegar o COM e afixar com o velcro na folha de oficio plastificada, conforme a imagem

nos mostra logo abaixo.

Figura 17 — Atividade construida por IMA e ICP para a interveng¢do com JR e RL —
25/09/2019

WU PERGUNTEI 1880 |

" EU VOU CONVERSAR |
JOAO USTA PERTO
JORG EHEGOU ANTES |

“ESTOU AQUI
[~ MARIA CHEGOU

| QUERO FALAR 1580

l "MARIASAIU
- §U GISSE 1880
| gupREciso |
L S AESTATRISTE |
fﬁd?dﬂ‘ﬁiisﬁi‘s‘s’b“”

Elaborado pela autora (2019).
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Figura 18 — Atividade realizada por RL utilizando os conectivos com mediagdo — 25/09/2019

Elaborado pela autora (2019).

Figura 19 — Registro de RL da atividade pronta no caderno — 25/09/2019

|com

EATOU AQUI "l 058054 war
MARIA CHEOOU 1 DE |

GUERD FALAR (850 COM |

Aprioristicamente, apresentamos a atividade, mostramos como foram organizadas, de
que forma eles iriam fazer, dispomos os conectivos sobre a mesa, para, entdo, comegarmos a
intervengdo, fizemos um recorte na transcri¢ao, que aqui aparecera, no quadro n° 05, da linha
27 a 62.

Foi solicitado que eles fizessem a leitura e demos inicio aos questionamentos:
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Ta faltando alguma coisa? O que ta faltando? Qual palavra fica boa ai nesse espaco?
Podemos falar dessa forma? Vocé acha que alguma dessas palavras aqui na mesa cabe aqui?

E possivel perceber a dificuldade na inser¢io do conectivo na frase, eles parecem no
compreender a funcionalidade destas palavras, ndo faz sentido para eles.

Dessa forma, a escrita desses sujeitos aparece pseudo-agramatical, ndo por serem
agramaticos, mas sim porque eles ndo sabem o que fazer com os elementos COM, DE, NA,
EM, POR. Vale dizer que, nos atendimentos com JR e RL, a auséncia desses conectivos foram
0s que mais chamaram atengdo pela recorréncia, mas existem outros: conjungdes, pronomes
demonstrativos, interjei¢cdes, que ainda ndo fazem parte da linguagem dos sujeitos, mas que,
aqui nesse trabalho, ndo daremos conta, ficara para um trabalho futuro.

No quadro abaixo, n° 09, — Dado n ° 09, ha um recorte da transcri¢do do dialogo entre

as Investigadoras e os participantes da pesquisa. Iniciamos a interven¢ao com essas frases:

Vasco joga flamengo; O sapato esta mesa; Maria chegou Sao Paulo; Quero
falar isso voce; Ele esta triste voce; Eu preciso ajuda, acompanhe o didlogo
descrito:

Quadro 9 — Dado n° 09 - LAPEN - JR

(continua)
Observacoes
. s Observacdes sobre sobre os
Numero Sigla do Transcrigao 0s processos de processos de
Locutor s . X ] e o
significacdo verbais | significacio
nio verbais
27 ICP Vamos 14 JR?
28 JR Vasco joga DO flamengo.
29 ICP E DQ ﬂamengo oué qutra
palavrinha aqui. Vasco joga...
30 JR Flamengo
31 ICP Mas ele joga?
32 JR Chapecoense
33 ICP Ele vai jogar flamengo? Vasco joga
com Flamengo.
34 ICP O sapato esta...
35 JR Esta no chao.
Lembra o que a gente falou com
36 ICP RL? Ou ele esta embaixo ou esta
em cima
37 JR Em cima
38 ICP Em cima da mesa
39 JR Maria chegou Sdo Paulo
O que a gente pde ai pra
il ICP completar? Maria chegou?
41 JR Nao!
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Elaborado pela autora (2019).

(conclusao)
Observacoes
. .~ Observacdes sobre sobre os
Numero Sigla do Transcri¢ao 0s processos de processos de
Locutor s . ~ ] e o
significacdo verbais | significacao
nio verbais
42 ICP Maria Chegou?
43 JR Sim!
44 ICP Onde?
45 JR San san Sio Paulo “san san “‘ para Sao
46 RL Maria chegou para
Nao! Ela ndo chegou para, se ela
47 ICP chegou, ela chegou EM Sao Paulo
ou DE S&o Paulo. Certo?
48 JR Certo!
48 ICP Mais um. Quero falar isso...
50 JR Com vocé
51 ICP Isso JR! Quero falar isso com vocé.
52 ICP Entendeu RL? Quefo falar isso
com voce.
53 ICP Eu disse isso...
54 RL Para ele
55 ICP Isso a RL falou!elF;u disse isso para
56 ICP Ela esta triste vocé.
57 ICP Ela esta triste?
58 JR Nio!
59 ICP Ela esta triste COM vocé.
60 ICP Eu preciso ajuda.
61 JR DO
62 ICP Eu preciso DO ajuda? K assim
que fala?
LEGENDA IMA INVESTIGADORA MARISTELA AMARAL
ICP INVESTIGADORA CARLA PIRES

Na linha 28, JR faz a seguinte frase: Vasco joga DO flamengo. Quando questionado:

DO flamengo? Ele traz um elemento novo Chapecoense e, em todas as frases descritas, teve

muita dificuldade em colocar os conectivos. Quando a Investigadora pergunta, na linha 34: O

sapato estd onde? Ele diz: - No chao! Ja ¢ suficiente. Entendemos a mensagem que JR quer

dizer, para ele a relagdo de sentido é que o sapato estd ou fica no chdo, pronto. Nao preciso

dizer que esta em cima ou embaixo. O que também esta correto, mas a IMA insiste para que JR

perceba que também o sapato pode estar embaixo ou em cima da mesa, dando sentido a frase

proposta. Os sujeitos envolvidos na produgdo compreendem, porque possuem informagdes

contextuais, mas o mesmo ndo se aplica a outros leitores. Isso chama a atencdo para as

diferengas entre oralidade e escrita. Na linha 57, ele responde: - Nao! Fica evidente que nao

faz nenhum sentido para JR a utilizagdo dessas palavrinhas: pronomes, artigos, preposicao,
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conjunc¢do. Eles fazem de forma arbitraria, mais um exemplo nas linhas 60, 61 e 62, a
Investigadora pergunta: - Eu preciso __ ajuda? JR responde: - DO. Ele ndo percebe ndo faz
sentido para ele a utilizacdo desses conectivos. Enquanto pesquisadora, o meu papel era
apresentar as preposicdes, os pronomes, as conjungdes e os artigos, explicando o papel de cada
um na frase, contextualizando na busca de fazer sentido para eles e, a0 mesmo tempo, em que
eles pudessem perceber que a auséncia deles faz muita diferen¢a na constru¢do da mensagem
que se quer transmitir. A cada frase composta por eles, faziamos a andlise dos seus
componentes, se estava correto, se a mudanca de posicao faria o mesmo sentido, se daria para
outra pessoa entender a minha mensagem. Ativamente, a Investigadora fazia com que as frases
fossem contextualizadas, as vezes até ilustrando (sapato em cima da mesa / embaixo da mesa)
para que eles pudessem perceber a diferenga e o sentido da frase ao dizer que o sapato estava
embaixo e/ou em cima da mesa.

Ainda nessa perspectiva, fizemos outra atividade, utilizamos as mesmas frases, e, ao
invés do velcro, os sujeitos iriam utilizar um pincel de quadro branco para escrever o conectivo
que estava faltando em cada lacuna. Inicialmente, fizemos a leitura em conjunto e
perguntavamos aos sujeitos o que caberia ali em cada lacuna das frases dadas, depois demos o
material para que eles pudessem preencher e, posteriormente, fazer a leitura, logo que a
Investigadora detectava o uso indevido, perguntava varias vezes e de diversas formas se a frase
estava correta, se faldvamos daquele jeito, de que forma poderiamos modificar a frase para que
o outro pudesse entender o que estavamos falando. Liamos e reliamos as frases, utilizando os
conectivos que estavam sobre a mesa, logo no inicio demos 3 possibilidades para que eles
pudessem eleger um para completar a frase, depois fomos para 2, até ele identificar o correto e
o que faz sentido para o entendimento da frase.

Observem, a seguir, as figuras 21 e 22 em que JR escreveu os conectivos que estavam

faltando. Na figura 21, ele conseguiu colocar os conectivos de forma correta.
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Figura 20 — Atividade realizada por JR utilizando os conectivos — 25/09/2019
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Elaborado pela autora (2019).

J&, na figura de n° 22 logo abaixo, houve confusdo nas frases:

O sapato esta da mesa; Maria chegou  Sao Paulo; Quero falar isso
vocé; Eudisseisso  elee O livro ficou  casa.

JR preencheu como ele achava que devia ser ainda ndo consegue realizar sem a
mediacao.

Figura 21 — Atividade realizada por JR utilizando os conectivos — 25/09/2019

' VASCO JOGA “FLAMENGO.
o com l a
| O SAPATO ESTA ¢ S DA MESA.
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O LIVRO FICOU ' D g , . .

Elaborado pela autora (2019)
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Na proxima figura, a de numero 23, vamos observar que RL preencheu as lacunas

utilizando os conectivos, observamos que RL apresentou algumas dificuldades para preencher,
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como, por exemplo: O sapato estda PARA da mesa, ou ainda, Maria chegou COM Sao Paulo,

Eu disse isso COM ele (€ possivel em um determinado contexto). RL acertou a inser¢do dos

conectivos em algumas frases. Essa atividade foi realizada sem mediacdo. Apos as respostas da
primeira atividade, fizemos a atividade seguinte (Figura 24) com intervengdo para que os
sujeitos preenchessem as lacunas conforme a atividade anterior (Figura 23), o resultado ja foi

bem melhor, pois o0 uso correto dos conectivos ja deu sentido ao que se quer dizer.

Figura 22 — Atividade realizada por RL utilizando os conectivos — 25/09/2019

~ VASCO JOGA —‘*" FLAMENGO.
. Com | ,
O SAPATO ESTA ' ™= DA MESA.
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Elaborado pela autora (2019).

Figura 23 — Atividade realizada por RL utilizando os conectivos — 25/09/2019
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Elaborado pela autora (2019).
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As praticas de uso de linguagem possibilitam a produg¢ao de sentido, quer dizer, se existe
o processo de interagdo, o sujeito compreende o uso da linguagem no contexto social, amplia o
conhecimento e utiliza as diferentes linguagens para comunicar-se num processo de constru¢ao
de sentidos. Nessa perspectiva, elaboramos uma atividade para o sujeito RL, levando em
consideragdo o que ela gosta e tem prazer em fazer, contudo pedimos para que ela escrevesse
um texto a partir da imagem que demos: a cantora Iza se apresentando em um show. Como
sabemos as praticas de linguagem sdo mediadas por instrumentos culturais historicos e sociais.
Fizemos diversas perguntas sobre o seu gosto musical, a musica favorita, quais os cantores e
cantoras de preferéncia, queriamos saber qual a musica que ela sabia cantar de Iza, o que ela
mais gostava quando a cantora se apresentava, se a acompanhava nas apresentacdes nos
programas de TV, enfim, fizemos também perguntas sobre a imagem oferecida como pretexto
para a producdo do texto, visto que as percep¢des semanticas do dia a dia ajudam a configurar
a producgdo textual. Segundo Travaglia (2009, p. 67), “o texto serd entendido como uma unidade
linguistica concreta (perceptivel pela visao ou audi¢do) que ¢ tomada pelos usudrios da lingua
(falante, escritor/ouvinte, leitor), em uma situagdo de interacdo comunicativa especifica [...]”.
Dessa forma, o texto sera o resultado, o produto concreto da atividade comunicativa que se faz
seguindo regras e principios discursivos socio-historicamente estabelecidos que tém de ser
considerados.

Face ao exposto, concebemos a producdo textual como uma competéncia, na qual o
sujeito consegue dizer ao mundo, por intermédio da escrita, aquilo que consegue captar no
contexto em que vive aquilo que sente, que pensa e que faz sentido para ele. Portanto, a proposta
da produgdo textual a partir da imagem oferecida a RL, surgiu primeiramente como sondagem
do sujeito, pois ele ainda possui na escrita o estilo telegrafico (JAKOBSON, 1970), detectada
em atividades anteriores de producao textual livre (sem imagem), conforme figura n°05 de
06/02/2019 (em anexo), em que RL listou palavras de classe abertas (substantivos, verbos,
adjetivos) sem utilizar os conectivos/ classe fechada, tais como, as preposigdes, pronomes,
conjungdes (CAMARA JR., 1970-2008). Para tanto, utilizamos a imagem para analisarmos a
produgdo e avaliarmos o avango e/ou nao de RL na escrita do seu texto e na produgao de sentido.
Abaixo, no quadro 10, propusemos a RL uma produgdo textual, ja sabiamos que ela era fa da
cantora Iza, entdo apresentamos uma imagem da cantora fazendo um show, apresentamos a RL

a atividade e fomos a producao.
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Quadro 10 — Dado n° 10 — LAPEN — RL Produgdo textual a partir de imagem dada pelas

pesquisadoras
(continua)
~ Observacdes sobre
. . . Observacoes sobre
o Sigla do Transcricao 0s processos de
Numero 0s processos de s . o
Locutor .. < . significacio nio
significacao verbais verbais
01 IMA Quem ¢ essa?
E 1za de pesaddo. Tipo tem
02 RL duas Iza uma do show ¢ “fazeno”
tem outra do show que a Para: fazendo
gente ta “fazeno”.
03 IMA Vocé gosta?
04 RL Gosto!
05 IMA Vocé é fa de 1za?
06 RL Sou!
07 ICP O que vocé gostaria de
escrever pra ela?
08 RL Iza meu sonhoA ¢ conhecer
voce.
Legal! Eu gosto muito de
vocé, faz como vocé
2 Icp tivesse fazendo uma carta
pra ela.
Ah eu vou mandar essa
10 IMA carta pra Iza, tenho 0
instagran dela, vocé
autoriza?
11 RL Sim!
Mostrando as linhas
Entdo vocé vai escrever abaixo da imagem da
12 ICP .
aqui uma carta para Iza. cantora [za em um
dos seus shows.
13 RL Iza... Comecgou a escrever.
14 IMA O que mais a gente pode
dizer pra Iza?
15 RL Meu s~onhq —SONHO eu
ndo sei escrever!
16 ICP /S/ IS/ /S/
17 IMA Qual o sonzinho que saiu .Pror.luncrlou a
SO primeira silaba so
18 RL EoSeO
19 ICP Isso!
20 RL sonho
Iza meu sonho...
21 MA O que vocé disse?
22 RL Meu sonho € conhecer Iza.
23 IMA Entgo ta fqltaqdo alguma
coisa? Leia ai de novo!
24 RL Olhando o que ja

€SCreveu € pensando
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(conclusdo)
. . . Observacoes sobre (IO RRCIED SO
Niimero Sigla do Transcricao os processos de 0S processos (le
Locutor .. x . significacio nao
significacdo verbais -
verbais
25 ICP Continua RL
26 RL Meu sonho € conhecer vocé
27 RL Perai!
28 RL Meu sonho ¢é conhecer 1za
29 ICP Isso! Leia!
Meu sonho ¢é conhecer 1za.
30 RL CONHECER IZA. SOLETRANDO
31 RL Apagoul!
32 ICP U¢, por que vocé apagou?
33 RL Fazer tudo de novo!
34 ICP Por qué?
35 RL Té errado!
36 ICP Entdo vai Iza meu sonho...
37 RL Meu sonho é conhecer
CONHECER -
38 ICP CONHECER SOLETRANDO
39 RL Vocé
LA Falando letra por
40 RL Vou colocar assim: vocé ¢é letra e escrevendo a
uma gata. Q, U, E gata.
palavra que.
41 IMA Que gata!
4 ICP Que mais que vocé vai
escrever?
43 RL Eu quero conhecer vocé
normal.
44 RL Parou!
45 RL Iza eu te amo!
46 IMA Escreve, escreve ai Iza eu
te amo!
47 RL Iza eu te amo!
48 ICP Téa bom!
Leia pra mim agora, tia
- IMA Stela vai filmar vocé lendo.
Iza eu meu sonho ¢
50 RL conhecer vocé. Vocé é uma
gata. Iza vocé € meu amor.
51 IMA Pronto?
52 ICP Pronto!
LEGENDA IMA INVESTIGADORA MARISTELA AMARAL
ICP INVESTIGADORA CARLA PIRES

Elaborado pela autora (2019).

Depois dessas questoes que estdo descritas no quadro de n°10, partimos para a producao

e veja, na Figura 25, abaixo como o texto ficou:
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Figura 24 — Producao Textual de RL partindo de imagem dada — 18/09/2019

RL 12)23}is

r2a mum SOl B e rues 9. @ oV L Gata _:\
| [z8 v Q02
1
|
O TEXTO LIDO POR RL:

IZA EU MEU SONHO E CONHECER VOCE.
VOCE E UMA GATA. IZA VOCE E MEU AMOR.

Elaborado pela autora (2019).

RL escreveu:

IZA MUE (para meu) SOIO (para sonho) E VA RUOER (para conhecer). QUE
GATA

IZA QUE AUR (para amor).

E, apods concluir a escrita, ela fez a leitura do texto apresentando, na leitura, os elementos
faltantes na escrita. Essa situacdo, ao contrario de nos levar a pensar que RL ndo esta
conseguindo inserir os elementos, nos mostra que ela tem avancado na formulagdo das
“construgdes intermedidrias”, como expoe Abaurre e Coudry (2008). Ela ja apresenta em sua
leitura todos os elementos de que necessitara posteriormente. Ha um atraso, entretanto ela esta
se apropriando inclusive na escrita.

Decidimos reavaliar os sujeitos JR e RL replicando algumas atividades que eles ja
fizeram ao longo da pesquisa, para tanto elegemos a construcio de frase a partir das palavras
dadas e o preenchimento das frases a partir dos conectivos disponibilizados. Dessa vez,
separamos as frases e demos apenas duas possibilidades para que eles elegessem o conectivo
correto e/ou que fizesse sentido na frase. Essas atividades serviram para testar a nossa hipotese

de pesquisa: A partir de atividades de intervengdo focadas na presenga desses elementos
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(conectivos) realizadas com sujeitos com Sindrome de Down, estes tenderdo a utilizar em sua

escrita, elementos fundamentais para a constru¢do de um texto coerente — 0os conectivos —

adquirindo, assim, maior competéncia em sua comunicagdo escrita. As atividades foram

realizadas conforme os dados abaixo.

Quadro 11 — Dado n® 11 — LAPEN - JR — 04/03/2020

(continua)

Observacoes sobre

Observacoes sobre

. Sigla do Transcricao 0s processos de
Numero 0s processos de . . e
Locutor .. < . significacdo nao
significacdo verbais -
verbais
01 IMA Entdo JR, boa tarde!
02 JR Boa tarde! Tudo bem e
voce?
03 IMA Estou bem, obrigada!
04 IMA Bem JR, nos fizemos varias
atividades de montar frases
ano passado. Hoje vocé vai
fazer a montagem sozinho
sem RL. Tudo bem?
05 JR Vamos fazer hoje?
06 IMA Agora, vocé esté craque!
07 JR Eu sou campedo! (gaguejando) Levantando os
bragos.
10 IMA Ah tem uma frase aqui JR
que vocé vai gostar. Vamos
ler?
___ flamengo jogara o
Vasco amanha.
11 JR Eu sei! “famengo” para Todo feliz!
Famengo joga Vasco flamengo.
manha. “manha” para
amanha.
12 IMA Quais dessas palavrinhas a A Investigadora
gente pode colocar ai JR apresenta as
para a frase ficar bonita? palavrinhas: Ae O
Arruma ai pra mim. e Com e o DE
13 JR Com
14 IMA Vocé vai arrumar sozinho
eu so vou ficar olhando
certo?
15 JR Pega 0 COM e coloca na
lacuna certa: com o Vasco.
16 IMA Isso! Agora ta faltando Se reportando ao O
outra...
17 JR Pega o0 O e coloca no inicio
da frase.
18 IMA Muito bem JR, muito bom! Vibrei ao vé-lo

acertando!




95

(conclusdo)
19 JR Vibra, como se tivesse feito
um gol!

20 IMA Vocé fez um gol. Leia a

frase pra mim!
21 JR O famengo joga com o “famengo” para Flamengo Joao.

Vasco manha. flamengo; Vamos 14, repita

“manha” para comigo!
amanha. FLAMENGO.
22 IMA Excelente!
LEGENDA IMA INVESTIGADORA MARISTELA AMARAL
ICP INVESTIGADORA CARLA PIRES

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Figura 25 — JR vibrando com o seu acerto ao completar a frase 04/03/2020

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A atividade proposta foi a seguinte: em 25/09/2019 fizemos uma lista de frases como
essa (O FLAMENGO JOGARA COM O VASCO AMANHA), apresentamos todas as frases
numa unica folha de oficio e todas de vez e deixamos em cima da mesa varias preposicoes,
artigos, pronomes, conjungdes para que os sujeitos tanto RL como JR pudessem verificar qual
delas ficaria melhor na frase, percebemos que a atividade ficou na dependéncia de uma
mediagdo para ser resolvida, de varias pistas para que eles pudessem encontrar o elemento que
estava faltando. Portanto, decidimos colocar essas frases separadas em fichas e da apenas duas
possibilidades para que os sujeitos pudessem realizar, sem mediagdo. E o resultado estd ai

expresso na alegria de JR nessa foto acima em que ele vibra por ter conseguido realizar com
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éxito a frase. Vale salientar que foram feitas outras frases, mas aqui estamos descrevendo
apenas uma. Com essa atividade, podemos verificar que JR teve um avango significativo,
mediante as possibilidades apresentadas, ele soube escolher o artigo e a preposicao correta,
visto que a frase se tratava de algo que ele ama: futebol, do time do coracdo, Flamengo, entdo
ndo tinha como errar.

Abaixo, no quadro 12, a mesma atividade descrita acima, mas com o outro sujeito RL.

Quadro 12 — Dado n° 12 — LAPEN — RL - 04/03/2020

Observacoes sobre ~
. .~ Observacoes sobre os
. Sigla do Transcricao 0s processos de .. ~
Numero .. ~ processos de significacio
Locutor significacdo ~ .
. nao verbais
verbais
01 IMA Apresentei outra frase: Dei duas possibilidades
Fui ao cinema para escolha na
Maristela construgdo da frase: Com
¢ Para.
02 RL FUI AO CINEMA Fez a leitura muito
COM MARISTELA. rapidamente e de pronto
ja coloca 0 COM.
03 IMA Vocé ja fez a leitura
completando o que esta
faltando?
04 RL Sim.
05 IMA Falta o qué?
06 RL O com tia
07 IMA Isso, muito bem RL!
08 RL Obrigada!
LEGENDA IMA INVESTIGADORA MARISTELA AMARAL
ICP INVESTIGADORA CARLA PIRES

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Figura 26 — Completar as frases usando os conectivos por RL 04/03/2020

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Ainda reavaliando os sujeitos, replicamos as mesmas atividades que JR e RL fizeram

em 02 de maio de 2019, para que pudéssemos observar e descrever os avangos e/ou ndo desses

sujeitos a partir das intervengdes realizadas nesse periodo, com a finalidade de testar a nossa

hipotese.
Quadro 13 — Dado n° 12 — LAPEN — JR — 04/03/2020
(continua)
. Observacoes sobre (IBERRCIE SO
Numero Sigla do Transcri¢ao 0s processos de 08 Processos (ie
Locutor .. < . significacdo nao
significacdo verbais -
verbais
01 IMA Vamos fazer outra atividade
JR?
02 JR Sim!
03 IMA Ano passado fizemos essa
mesma atividade, hoje so6
vamos relembrar.
04 IMA Coloquei as palavras:
ONIBUS - CAIO - DE —
VIAJOU em cima da mesa
e solicitei que JR fizesse a
leitura.
05 JR Leu as palavras: “onbis” para 6nibus
ONBIS — CAI... e “cai” para caio.
06 IMA Onibus — repita comigo!
Caio e ndo caiu, Caio é o
nome do menino.
07 JR Caio e viajar
08 IMA Nao, ndo € viajar é Apontando para as
VIAJOU. palavras dadas
inicialmente.
09 JR Ta!
10 IMA Vamos ver como vocé
colocou:
CAIO DE VIAJOU. Entdo
¢ assim que fica essa frase?
Ta faltando alguma coisa?
11 JR O onbis “onbis” para O6nibus
12 IMA Entdo arruma essa frase pra
mim!
13 JR De onbis ... “onbis” para 6nibus | Comegou a arrumar
as palavras.
14 IMA Leia ai pra mim, vamos ver
como ficou?
15 JR De “onbis” Caio viajou “onbis” para onibus
16 IMA De 6nibus Caio viajou.
Pode ser assim?
17 JR Sim!
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(conclusio)
. Observacoes sobre (IBERRCIED SO
Numero Sigla do Transcricao 0s processos de 08 processos (ie
Locutor o < . significacdo nao
significacdo verbais :
verbais
18 IMA E se a gente mudasse as
palavras, colocasse de outro
jeito? Vamos tentar?
19 JR Vamos 14!
20 IMA Tenta mudar ai, fazer de JR trocou as
outro jeito. palavras caio e
viajou de lugar.
21 JR Al Mostrando que ele
havia mudado as
palavras de lugar.
22 IMA Otimo! Entdo leia!
23 JR De onbis viajou Caio “onbis” para Onibus
24 IMA Leia ai agora!
25 JR De onbis viajou Caio “onbis” para Onibus
26 IMA Hum! Sabia que tem outro
jeito de fazer essa frase?
Vamos pensar ai qual a
outra forma?
27 JR Comegou a mudar as
palavras de posigdo.
28 IMA Leia agora como vocé fez
29 JR Caio onbis viajou de “onbis” para Onibus
30 IMA Essa nao ficou muito boa, Fazendo JR pensar:
esse DE ai ta parecendo que lembrar da frase e
ta sobrando. Pensa ai! elaborar o sentido da
Caio viajou de? frase.
31 IMA Caio viajou de? Insiste
32 JR onbis “onbis” para Onibus
33 IMA Onibus. Isso! Como fica a
frase, arruma ai pra mim.
34 JR CAIO VIAJOU DE
ONIBUS
35 IMA Isso! Caio viajou de 6nibus.
LEGENDA IMA INVESTIGADORA MARISTELA AMARAL

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Abaixo numa sequéncia de fotos, vamos observar as construgdes de JR:
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Figura 27 — JR recebendo as palavras para composi¢ao da frase — 04/03/2020

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Na figura 28, JR recebe as palavras, a Investigadora pede para que ele leia e depois tente
montar uma frase com as palavrinhas postas em cima da mesa. Abaixo, na figura 29, vem a

primeira tentativa de formagao.
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Figura 28 — JR organizando a frase — (1)

Fonte: Elaborado ;.)‘ela autora (2020).

Na primeira tentativa, JR colocou: CAIO ONIBUS VIAJOU DE. A Investigadora fez
a intervencdo, questionando a JR se estava correta a frase? Fazendo-o pensar sobre o sentido da
frase que ele havia formado, insistiu nos questionamentos, € se a gente mudasse a ordem das
palavras, como ficaria, vamos tentar? JR aceitou o desafio e mudou duas palavras de posigao,

vamos a figura 30:

Figura 29 — JR reorganizando a frase (2)
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).

JR monta a frase: DE ONIBUS VIAJOU CAIO. Olhando a frase reconhecemos que é
possivel essa construcio, pois ele trouxe para o inicio o que é mais importante DE ONIBUS,
esse tipo de construcdo ¢ aceitavel e compreensivel, ainda pode ser explicado pelo que Eunice

Pontes (1981) chama de Tépico Comentdrio.
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Figura 30 — JR organizando a frase (3)

Fonte: Elaborado pela é;tora (22,:))

Na figura 31, apds a Investigadora dar mais pistas, informando que existe outra
possibilidade de formar a mesma frase e novamente faz o desafio a JR, ele troca de posicao o
DE e CAIO, inverte a ordem dos dois e mais uma construcio ¢ feita: CAIO DE ONIBUS
VIAJOU. Também uma construgdo possivel e inteligivel, qualquer pessoa que ao ouvi essa
frase entendera que Caio viajou de 6nibus. A Investigadora queria que JR chegasse a frase
candnica do portugués: SUJEITO + VERBO + OUTRO ELEMENTO. Continuou insistindo
para que JR tentasse, mais uma vez, a fazer outra frase, ela deu outra pista: Caio viajou de qué?
Logo de imediato JR respondeu: DE ONIBUS e ja fez a troca e construiu a frase colocando o
sujeito, predicado e o adjunto de meio (DE ONIBUS). Foi entdio que ela o parabenizou e
percebeu o avanco de JR na utilizacdo dos elementos de classe fechada (aqui as preposicdes)

com mais autonomia, eficiéncia e rapidez.
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Figura 31 — JR construindo outra possibilidade da frase (4)

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Frase candnica do portugués: CAIO VIAJOU DE ONIBUS.

A mesma atividade foi proposta a RL, abaixo veremos as suas produgdes:

Quadro 14 — Dado n° 12 — LAPEN — RL - 04/03/2020

(continua)

Observacoes sobre

Observacoes sobre

. Sigla do Transcricao 0s processos de
Numero 0s processos de . . s
Locutor .. x . significacdo nao
significacdo verbais 3
verbais
01 IMA Entdo RL, vamos fazer
outra atividade.
02 RL De novo! Ela nfo gosta de
repetir atividades.
Sempre reclama!
03 IMA Ano passado fizemos essa
mesma atividade, hoje so6
vamos relembrar.
04 IMA Coloquei as palavras:

PANELA — PIPOCA — A-
PULA —NA em cima da
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mesa e solicitei que RL
fizesse a leitura.

05 RL Leu as palavras
(continuagdo)
~ Observacdes sobre
. .~ Observacoes sobre
, Sigla do Transcricao 0s processos de
Numero 0s processos de . . s b
Locutor o ~ . significacdo nao
significacao verbais 5
verbais
06 IMA Agora vamos arrumar essa
frase? Como ¢é que ela pode
ficar?
07 RL Vou pegar mais palavras Foi num montante de
palavras que estava
comigo para pegar
mais palavras.
08 IMA Nao, ndo precisa! Vocé so6 Apontando para as
vai usar essas aqui. palavras dadas
inicialmente.
09 RL Ta!
10 RL PANELA, NA , COM Adicionando o com
11 IMA Nao tem COM, s6 sdo essas
palavras ai.
12 RL A
13 IMA “A” O qué?
14 RL Pula
15 IMA Leia ai pra mim!
16 RL PANELA NA PIPOCA
PULA A
17 IMA Esta certo eu falar assim? Fazendo RL pensar
As pessoas vao me sobre o sentindo da
entender? Pensa um frase que ela havia
pouco... construido.
18 RL Nao! Tirando 0 “A” e
devolvendo pra mim.
19 IMA Nao ¢é pra devolver, vocé Lembrando que a
vai utilizar todas essas Investigadora nao
palavrinhas na construgdo deu o modelo.
da frase.
20 RL A PANELA NA PIPOCA Trocando o “A” —de
PULA posicao, colocando
no lugar (do final
para o inicio).
21 IMA Quem ¢ que pula na panela? Dei a primeira pista
22 RL A pipoca
23 IMA Pega ai a palavra pipoca e
vamos ver onde ela pode
ficar.
24 RL A pipoca...
25 IMA A pipoca ... ela faz o qué? Segunda pista
26 RL Pula
27 IMA Onde esta a palavra pula?
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28 RL Aqui! Apontando a palavra
na mesa
29 IMA Pega ai pra mim, por favor!
Vamos coloca-la onde?
(conclusdo)
~ Observacoes sobre
. Sigla do Transcricao (WIEEREEIED SO 0s processos de
Numero 0s processos de . . s b
Locutor .. ~ . significacdo nao
significacao verbais 5
verbais
30 RL Aqui Colocando junto da
palavra pipoca
31 IMA Isso! Agora temos: A
pipoca pula...
32 RL Na panela Acrescentando as
palavras
33 IMA Ja esta organizado? Leia ai
pra mim, por favor!
34 RL A PIPOCA PULA NA
PANELA
35 IMA Isso, muito bom! Vocé viu,
vocé utilizou todos os
pedacinhos, todas as
palavras.
Parabéns!
| LEGENDA | IMA | INVESTIGADORA MARISTELA AMARAL |

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Abaixo, na sequéncia de fotos de 32 a 35, temos a atividade proposta executada por RL,
0s passos que ela seguiu até chegar a frase canonica do portugués: A PIPOCA PULA NA
PANELA. Na figura 33, RL recebe as palavras que serdo lidas e, apos a leitura, ela construira

uma frase.
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Figura 32 — RL recebendo as palavras para a formacgao da frase — 04/03/2020

Fonte: Elaborado pelé autora (2020).
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Figura 33 — RL organizando a frase (1)

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Na figura 34, temos a primeira tentativa de RL na constru¢do da frase: PANELA NA
PIPOCA PULA A. RL utiliza todas as palavras, numa ordem em que compromete o
entendimento do interlocutor, o artigo A € posto no final da frase, e, mediante a intervengdo da
Investigadora, RL pega a letra A e muda de posi¢do e coloca no inicio da frase, formando: A
PANELA NA PIPOCA PULA. Vale ressaltar que a Investigadora nao deu o modelo da frase,
ela apenas pediu que o sujeito construisse uma frase utilizando todas as palavras dispostas em
cima da mesa. Nesse mesmo instante, a Investigadora d4 uma primeira pista, faz a seguinte
pergunta? Quem ¢ que pula na panela? RL de pronto diz a pipoca, logo ela percebe que a posicao

da palavra pipoca esta trocada e comega a substituir, construindo outra frase.
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Figura 34 — RL reorganizando as palavras para formar outra frase

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Figura 35 — RL organizando a frase corretamente

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

E notoério o avango de RL, visto que com algumas pistas, ela ja conseguiu organizar a
frase A PIPOCA PULA NA PANELA. RL utilizou todos os elementos e na posi¢ao correta,
ou seja, na posicao candnica do portugués. Vale salientar que as outras frases construidas por

RL e as demais atividades realizadas por ela estardo disponiveis na se¢do de anexos, pois aqui
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elegemos uma amostra dos dados para mostrarmos os avangos que serdo ilustrados abaixo pelo

quadro comparativo:

Quadro 15 — Comparativo de Atividades de JR e RL

Figura 36 — Organizag¢io da sentenga por JR A atividade foi proposta em 02 de
maio de 2019: o sujeito recebeu
as palavras, a Investigadora
solicitou a leitura logo apos a
construg¢do da  frase. JR
apresentou muita dificuldade em
entender a  atividade, a
Investigadora explicou
novamente, € ele montou a frase:
ONIBUS DE CAIO VIAJOU.
A pesquisadora fez varias
perguntas: ta correto? Falamos
assim? Se mudarmos as palavras
de posigdo, como ficaria a frase?
Vamos tentar? O sujeito resistiu,

Em - 02/05/2019

Frase construida por JV: disse que a frase estava certa e
manteve a  construgdo. A
ONIBUS. DE CAIO VIAJOU Investigadora deu o modelo,

pediu que ele fizesse novamente
e escrevesse posteriormente
numa folha de oficio A4.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

A Investigadora fez a mesma
proposta da atividade anterior a
04/03/2020 JR: leitura das palavras
disponiveis em cima da mesa e
posteriormente a construgdo de
uma sentenca utilizando todas as
palavras: JR entdo fez a frase: DE
ONIBUS VIAJOU CAIO. Uma
frase compreensivel em que
trouxe para o inicio da frase a
informagao mais importante.

Figura 37 — Reorganizacao da sentenca por JR

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Figura 38 — JR organizando a frase ap6s uma pista da

Investigadora — 04/03//2020

Al

. i . A
Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Ap6s a Investigadora propor a JR
um desafio de montar a frase de
outra forma, pois era so6 ele ler as
palavras e tentar muda-las de
posicdo, JR entdo construiu essa
sentenca: CAIO DE ONIBUS
VIAJOU. Logo, percebe-se que
a frase construida ¢é inteligivel,
ndo ha prejuizos para o
interlocutor, mas, mesmo assim,
a pesquisadora quer que JR
chegue ao modelo canodnico do
portugués, que ele saiba colocar
todos os elementos na sua
posicdo: sujeito + verbo + outro
elemento. Ele, entdo, se propoe a
mudar novamente as palavras.

Figura 39 — JR constroi a frase corretamente

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

JR consegue chegar a frase
candnica do portugués e, para
isso, ele ndo precisou de varias
pistas, diferentemente do inicio
do estudo, em que, embora a
Investigadora tenha feito varias
intervengdes, dando-o varias
pistas, o sujeito ndo conseguiu
chegar a frase que era o objetivo
da pesquisadora. Entretanto, apos
dez meses de praticas efetivas e
reais de linguagem, JR conseguiu
realizar a atividade com presteza
€ autonomia.

Figura 40 — Organizacdo da sentenca por RL
Em 02/05/2019

A atividade proposta foi a mesma
que fizemos com JR, demos as

palavras recortadas e
plastificadas para que os sujeitos
pudessem construir uma
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Frase construida por RL:
PIPOCA A PULA

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

sentenga, antes a Investigadora
solicitou a leitura das palavras e
pediu que RL construisse uma
frase, ela logo excluiu a palavra
NA, para ela o NA ndo cabia na
frase ¢ montou a seguinte
sentenga: PIPOCA A PULA, a
pesquisadora fez as intervengoes,
perguntou sobre a frase, se estava
correta, RL muito insegura,
mesmo assim, disse que estava ¢
se manteve firme em ndo utilizar
o NA, ecla escreveu a frase
conforme havia formado. Logo
depois, a pesquisadora deu o
modelo para que ela percebesse o
que estava faltando e a posigao de
cada palavra na frase. Foi entdo
que ela reorganizou e escreveu
novamente a sentenga conforme
0 modelo dado pela
Investigadora.

Figura 41 — RL organizando a frase (1)

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Replicando a atividade realizada
em 02/05/2019, propomos em
04/03/2020 a mesma atividade,
formagdo de sentengas a partir
das  palavras dadas pela
pesquisadora. Inicialmente
pedimos que fizesse a leitura e
posteriormente montasse uma
frase utilizando todas as palavras
dadas. Logo, ela comegou a
organizar e pos 0 A no final da
frase (ressaltamos que ndo demos
o modelo da frase), RL, entdo, ja
colocou o NA que, na atividade
de 02/05/19, havia dispensado na
formagdo da sentenca, logo, ja
vimos que ela havia entendido a
proposta, o A no final da frase,
entdo, mediante as perguntas
feitas pela pesquisadora e sobre o
sentido da frase, RL
imediatamente mudou o A de
lugar, passou para o inicio da
frase como veremos a seguir na
figura 32.

Figura 42 — RL na tentativa de reorganizar a frase

Com a intervengdo da
pesquisadora, o sujeito logo deu
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mudou o artigo de posicdo na
sentenga, entdo a Investigadora
deu uma pista: a pipoca pula...

RL logo responde na panela e de
pronto ja foi reorganizando a
frase e entendendo a posi¢do de
cada elemento na sua construcao.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Figura 43 — RL organizando a frase corretamente
Apb6s a pista RL, logo entendeu o
sentido da frase reorganizou as
palavras e chegou a frase
canonica do portugués: A
PIPOCA PULA NA PANELA.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Fazendo um comparativo entre as atividades propostas aos sujeitos JR e RL em 02/05/19
e 04/03/2020, ¢ possivel identificar significativos avangos, pois, nas atividades realizadas em
04/03/2020, ficou evidente que com apenas uma e/ou duas pistas os sujeitos ja entendiam a
proposta e o contexto de cada frase, e ja reorganizavam de forma que ficassem compreensiveis.
Ainda vimos JR propor duas possibilidades de escrever e falar: Caio viajou de 6nibus ou De
onibus viajou Caio e Caio de Onibus viajou, estas ultimas fugindo das regras do portugués
candnico, mas sem prejuizo algum na transmissdo da mensagem, quando, no inicio do estudo,

em 02/05/2019, ele apenas fez uma possibilidade e ainda utilizou o modelo dado pela
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pesquisadora para reescrever a frase corretamente. Quanto a RL, ela utilizou todos os elementos
e chegou a frase correta com apenas poucas pistas, que era o objetivo da Investigadora, o que
para nds ja configura a confirmacdo da nossa hipdtese de que, a partir de atividades de
intervengdo focadas na auséncia de elementos (conectivos), realizadas com sujeitos com SD,
estes tenderdo a utilizar, na sua escrita, elementos fundamentais para a construgdo de um texto

coerente — os conectivos — adquirindo, assim, maior competéncia na sua comunicagao escrita.
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6 CONCLUSAO

Os dados apresentados nesta pesquisa levam a compreensao de que os sujeitos RL e JR
estdo em processo de construgdo da escrita. Corroboramos com as autoras Abaurre e Coudry
(2008) ao considerarem que a interpretacdo da fala/escrita “telegrafica” como um processo
intermediario indica uma organizagdo interna de relagdes e combinagdes a0 mesmo tempo em
que mostra que os sujeitos estdo fazendo sele¢cdes adequadas e produtivas em seu processo, ou
seja, ndo selecionam qualquer palavra para coloca-las em qualquer lugar. Tomar essas situagoes
como produtivas e necessarias ¢ mais interessante do que toma-las como patologicas, pois,
como foi observado em nossa pesquisa, eles estdo evoluindo. E também importante considerar
que o olhar pautado pela ND nos faz ver que os dados sao fontes valiosas para compreendermos
como o sujeito esta operando internamente, ao contrario de enxergarmos apenas produgdes
“truncadas” e ou indicios de patologia.

Foi observado também que apesar da idade, nossos sujeitos passam pelos mesmos
processos que qualquer outra crianga ou jovem passa no processo de evolugdo da escrita.

No inicio da coleta dos dados (comeco do trabalho com as fabulas), JR e RL liam os
textos e ja conseguiam organiza-los quanto a ordem dos acontecimentos, mas, na producao
textual, RL listava palavras e, na hora da leitura, lia como se todos os elementos estivessem ali
escritos; ja JR tinha a nocao da organizag¢ao do texto em prosa, mas escrevia levando em conta
a primeira letra da palavra ou a sua silaba tonica, na leitura, ele tentava adivinhar as palavras e
era possivel identificar o estilo telegrafico. Pode-se dizer que esses sujeitos estdo avangando,
conforme o quadro 15 exposto no trabalho, nossa posi¢ao € a de que isto ocorre, pois 0s aspectos
organicos nao sdo impeditivos para o funcionamento da linguagem do sujeito com SD, visto
que a linguagem ¢ uma atividade, um trabalho realizado que exercemos em intera¢cdo com o
outro, aprendemos em situagdes de comunicagdo. Entretanto, deve-se ressaltar ainda o quao
importante ¢ o papel do mediador, o seu olhar sobre as necessidades do sujeito, sobre as
hipoteses que ele formula e sobre os caminhos pelos quais o sujeito passa durante o
acompanhamento até alcangar os progressos esperados. Um olhar sobre JR ¢ RL, em
compara¢do com 0 momento em que se iniciou a participagdo deles na pesquisa, revela avangos
significativos, como indicam os dados. O progresso de JR e RL evidencia a assertiva de
Vygotsky quando o autor nos diz que o aprendizado o leva ao desenvolvimento.

A intervencao do outro, do mediador, foi crucial nesse sentido. Cada atividade realizada,
cada roda de conversa, as recontagens da historia, cada musica cantada e as escritas conjuntas

com JR e RL sobre o que havia sido discutido nos atendimentos e as novidades contadas por



115

eles contribuiram para sedimentar as bases para que eles internalizassem os signos linguisticos,
favorecendo o funcionamento de suas fungdes mentais superiores, como propde Vygotsky.
Portanto, o que JR e RL realizaram por meio da media¢do do outro, certamente fardo sozinhos
amanha.

Destaca-se também o avanco de JR e RL em relagdo a utilizagao das preposicdes (classe
fechada) em suas falas e nas atividades propostas, pois eles ndo faziam uso delas em nenhum
contexto discursivo. Por intermédio do trabalho conjunto com as pesquisadoras, JR e RL, e por
meio das atividades efetivas focadas na auséncia desses elementos, os sujeitos puderam se
apropriar das preposicdes e utiliza-las em sua linguagem oral e escrita. Assim, eles progrediram
na linguagem, inserindo, em suas produgdes, aquilo de que ndo faziam uso. Sabemos que
existem outras classes como artigos, pronomes, conjungdes que também estdo ausentes na fala
e na escrita de JR e RL, pois eles ainda ndo reconhecem/marcam o valor distintivo do
determinante (artigo) “o, a”, para realizar a concordancia de género, por exemplo. Neste
trabalho, elegeram-se as preposigdes e, num trabalho futuro, essas classes, que ainda ndo fazem
parte do repertorio desses sujeitos, devem ter o seu destaque.

A discussdo apresentada neste trabalho pode contribuir significativamente para o
processo de aquisi¢do da linguagem de criancas com sindrome de Down e casos semelhantes
ao de JR e RL. Por fim, pode-se afirmar que a hipotese desta pesquisa foi confirmada, mediante

a apresentacao e discussao dos dados.
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