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RESUMO

Este estudo, enquadrado na area de Aquisi¢cdo da Linguagem, subarea da Psicolinguistica,
com interface interna com a sintaxe e externa com a Psicologia Cognitiva objetivou avaliar a
variavel consciéncia sintatica e suas relagdes com outras variaveis de natureza linguistico-
cognitivas: consciéncia fonoldgica, atencdo seletiva e memoria de trabalho, no &mbito das
discussbes sobre a predicdo de aprendizado inicial da leitura e da escrita, ancorado em
modelos de processamento da leitura (GOMBERT, 2003; PEREIRA, 2010 SCLIAR-
CABRAL, 2008) e de aquisicio e aprendizado da leitura e escrita (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999; KATO, 1986). A respeito da consciéncia sintatica, os estudos
documentados na literatura cientifica ainda sdo bastante controversos (REGO, 1995; 1997;
BOWEY, 2005). Ha vasta literatura que investiga a consciéncia fonologica e, por outro lado,
poucos estudos que avaliam a consciéncia sintatica. Esta pesquisa é um estudo de campo, de
abordagem tanto quantitativa quanto qualitativa, do tipo exploratério, descritivo e
longitudinal. Os participantes foram vinte e duas (22) criancas, de 6-7 anos de idade, os quais
foram submetidos a administracdo de testes neuropsicolégicos em dois momentos: inicio do
1° ano de alfabetizacdo e inicio do 2° ano de alfabetizacdo, a fim de analisarmos de forma
longitudinal o aprendizado da crianga. No primeiro momento, foram avaliadas as seguintes
variaveis: consciéncia sintatica; consciéncia fonoldgica; leitura; escrita; atencdo seletiva;
memoria de trabalho visuoespacial; e memoria de trabalho fonol6gica. No segundo momento,
foram reavaliadas as variaveis com 0s respectivos instrumentos ja citados: leitura, escrita e
consciéncia sintatica. Os dados coletados foram tabulados e tratados qualitativa e
quantitativamente, por meio da analise descritiva e analise correlacional, mediante o
Coeficiente de Correlacdo de Pearson. Sob a perspectiva transversal e longitudinal dos nossos
resultados, tanto da andlise quantitativa quanto qualitativa, criancas com niveis mais elevados
de consciéncia sintatica, no primeiro momento de aplicacdo dos testes, apresentam melhor
desempenho em aquisicdo e aprendizagem de leitura e escrita, quando comparados com
criangas com baixos escores em consciéncia sintatica. Ademais, considerando os resultados
em consciéncia sintatica e leitura e escrita, observamos que os resultados nos testes foram
melhores no segundo momento se comparados ao primeiro momento em ambas as variaveis.
Nossa hipotese explicativa para esse fendmeno pode estar na relagcdo de reciprocidade entre a
consciéncia sintatica e o ensino do sistema de escrita. Ou seja, bons niveis de consciéncia
sintatica colaboram para a aquisicéo e o aprendizado da leitura e da escrita e isso, por sua vez,

colabora para 0 aumento da consciéncia sintatica. Os resultados alcangados demonstram que,
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embora a consciéncia fonoldgica tenha maior potencial preditor, ha um conjunto de fatores
linguisticos e cognitivos que predizem o desempenho ulterior em leitura e escrita, e revela,
ainda, que a consciéncia sintatica, apesar de apresentar correlacdes fracas, demonstra grande

significancia e papel importante na predicdo do aprendizado inicial da leitura e escrita, e ndo

deve ser negligenciada.
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Consciéncia Sintatica. Aprendizado de Leitura. Aprendizado de Escrita. Predicéo.



ABSTRACT

This study, included in the area of Language Acquisition, sub-area of Psycholinguistics, with
an internal interface with the syntax and external with Cognitive Psychology aimed to
evaluate the variable syntactic awareness and its relations with other linguistic-cognitive
variables: phonological awareness, selective attention and working memory, in the
framework of the discussions about the prediction of initial reading and writing learning,
anchored in reading processing models (GOMBERT, 2003; PEREIRA, 2010 SCLIAR-
CABRAL, 2008) and acquisition and learning of reading and writing.(FERREIRO,
TEBEROSKY, 1999, KATO, 1986). With regard to syntactic awareness, the documented
studies in the scientific literature are still quite controversial (REGO, 1995, 1997; BOWEY,
2005). There is a vast literature that investigates phonological awareness and, on the order
hand, few studies that evaluate syntactic awareness. This study was a field study, both
quantitative and qualitative approach, of an exploratory, descriptive and longitudinal type.
The participants were twenty-two (22) children, at the age of 6-7 years old, who were
submitted to the administration of neuropsychological tests at two moments: beginning of the
first year of literacy and beginning of the second year of literacy, in order to analyze in a
longitudinal way the child's learning. At first, were evaluated the following variables:
syntactic awareness; phonological awareness; reading; written; selective attention; visual-
spatial working memory; and phonological work memory. After that, the variables with the
respective instruments already mentioned were reassessed: reading, writing and syntactic
awareness. The collected data were tabulated and processed qualitatively and quantitatively
through the descriptive analysis and the correlational analysis using the Pearson Correlation
Coefficient. From the cross-sectional and longitudinal perspective of our results, both
guantitative and qualitative analysis, children with higher levels of syntactic awareness, at the
first moment of the tests application, present better performance in acquisition and learning
of reading and writing when compared to children with low scores in syntactic awareness.
Also, considering the results in syntactic awareness and reading and writing, we observed that
the results in the tests were better in the second moment, when compared to the first moment
in both variables. Our explanatory hypothesis for this phenomenon may lie in the relationship
of reciprocity between the syntactic consciousness and the teaching of the writing system. In
other words, good levels of syntactic awareness contribute to the acquisition and learning of
reading and writing, and this, in turn, helps to increase syntactic awareness. The results

achieved show that, although phonological awareness has a greater predictive potential, there
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Is a set of linguistic and cognitive factors that predict further performance in reading and
writing, and also reveals that syntactic awareness, despite having weak correlations, shows

great significance and an important role in predicting the initial learning of reading and

writing, and must not be neglected.

KEYWORDS

Syntactic awareness. Reading. Writing. Prediction.
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1 INTRODUCAO

Este estudo esta situado dentro da Linguistica, mais especificamente da subérea
Aquisicdo da Linguagem, a Psicolinguistica, mais estritamente no que se refere a aquisicao e
ao aprendizado! inicial da leitura e da escrita de criancas. Ainda, seu delineamento
caracteriza-se pela interface com outras duas &reas: uma intralinguistica e outra
extralinguistica. A interface intralinguistica ocorre com a sintaxe, pois elegemos como tépico
de analise a variavel consciéncia sintatica e sua possivel relacdo com aquisicdo e aprendizado
inicial da leitura e da escrita. Acerca dessa interface intralinguistica, apoiamo-nos em estudos
de Perini (1996), Kato (1986; 1990) e Gombert (2013).

A interface extralinguistica ocorre com a Psicologia Cognitiva, a qual vem
colaborando na constituicdo da chamada ciéncia da leitura, realizando pesquisas sobre o
processo de aprendizado da leitura e da escrita, fornecendo subsidios para enfrentamento das
dificuldades de aprendizagem e orientagGes para o ensino mais eficiente da modalidade
escrita (ver SNOWLING; HUME, 2013; DEHAENE, 2012). A ciéncia da leitura tem como
um dos objetivos maior entendimento da relacdo entre aspectos de aquisi¢do e aprendizado da
leitura e da escrita e variaveis da Psicologia Cognitiva no ambito das discussbes acerca da
existéncia ou ndo de variaveis preditoras de aprendizado inicial da leitura e da escrita.

Na busca de novas definicbes de objetos de estudo, para melhor compreender 0s
processos envolvidos no desenvolvimento da linguagem, surge, na interface entre Linguistica
e Psicologia, a Psicolinguistica. Essa nova ciéncia, area da qual a Aquisicdo da Linguagem faz
parte (SCLIAR-CABRAL, 1991), busca compreender capacidades subjacentes ao
processamento de uma lingua, tanto de seu aprendizado como lingua materna quanto na
aquisicdo e no aprendizado de linguas adicionais, isso em ambas as modalidades: a oral e a
escrita. Além disso, para Scliar-Cabral (1991), a Psicolinguistica, dentre outros aspectos,
busca maior entendimento acerca dos comportamentos e do processamento cognitivo de um
leitor maduro e de um escritor eficiente, assim como, quais sdo os elementos indispensaveis
para a conquista da leitura e da escrita (KAPITANIUK, 2010).

O nascimento da Psicolinguistica como ciéncia, em meados do século passado, surge
da necessidade de se definir bases e explicagdes tedricas a varios fendmenos linguisticos dos

quais as abordagens puramente linguisticas ndo davam conta, ou seja, areas classicas de

L A literatura neurocientifica acerca de habilidades culturais altamente complexas considera que a
escrita ndo € sO adquirida, entendida como algo natural, é também é aprendida, pois é elemento
cultural para o qual o cérebro ndo evoluiu. Esse aspecto serd mais bem detalhado adiante. Por isso,
utilizaremos os termos aquisicao e aprendizado inicial da leitura e da escrita.
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exploracdo dos fendmenos linguisticos se mostravam insuficientes por focarem, na
constituicdo de seus objetos de estudo, apenas a estrutura das linguas ou a analise textual por
exemplo, sem considerar o sujeito falante e outras especificidades da linguagem. Para Scliar-
Cabral (1997), o surgimento da Psicolinguistica esta associado a uma tendéncia geral de
aparecimento de novas ciéncias a partir de fusbes entre ciéncias ja existentes, em busca de
explicages sobre objeto de conhecimentos novos. Dessa forma, a Psicolinguistica ndo é a
simples soma da Psicologia com a Linguistica, mas se trata de uma ciéncia que transcende as
fronteiras das duas “ciéncias-maes” ¢ faz interconexdes com novas abordagens, novos objetos
de estudo e novas metodologias cientificas (GODOY; SENNA, 2011).

As anélises dos resultados das provas oficiais de @mbito nacional e estadual vém
evidenciando as condigbes insatisfatorias dos estudantes do Ensino Fundamental. O indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica - IDEB? é um indicador de qualidade educacional
através do desempenho em exames padronizados (Prova Brasil ou Saeb) e tém apresentado
indices abaixo dos desejados e estagnacdo nos desempenhos em séries posteriores, ou seja, 0
baixo desempenho ndo se concentra nas séries iniciais, mas espraia-se ao longo do ensino
fundamental e médio, demonstrando altos indices de precario dominio da lingua escrita e
evidencia uma parcela grande de alunos ndo alfabetizados ou semialfabetizados (BRASIL,
2017; SOARES, 2017).

A Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA)? apresentou dados de estudantes do 3°
ano do ensino fundamental em escolas publicas com niveis insuficientes de leitura e
matematica, em 2014 com 56,1% e em 2016 com 54,73%. O Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (Pisa), teste internacional aplicado pela Organizagdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), demonstrou o desempenho dos
estudantes do ensino basico em 2015 no Brasil, estava abaixo de alunos de outros paises
avaliados em ciéncias, leitura e matematica (OCDE, 2016). O Indicador de Analfabetismo
Funcional-INAF, demonstra que ha expressivo nimero de alunos que se formam no Ensino
Fundamental sem escrever e ler um texto fluentemente, ou seja, fazem parte do grande
nimero de analfabetos funcionais* que existem no Brasil.

A fim de entender os motivos dos baixos escores brasileiros, no que se refere a
qualidade na educacdo, assim como compreender mecanismos que potencializem o

desempenho dos alunos, muitas pesquisas na Psicolinguistica e Psicologia Cognitiva

2 Sobre os relatdrios do IDEB: <http://ideb.inep.gov.br>.
3 Sobre resultados da ANA e do PISA: <http://portal.inep.gov.br>.
# Acerca dos relatérios do INAF: <http://ipm.org.br/relatorios>.


http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultadoBrasil.seam?cid=8265595
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(BARRERA; MALUF, 2003; REIS et al., 2010; NICOLAU; NAVAS, 2015) tém se dedicado
ao estudo de potenciais preditores do aprendizado da leitura e da escrita, dentre os quais
encontram-se variaveis linguisticas e cognitivas. Uma vez sendo possivel a identificacdo de
criancas em risco de dificuldades de aprendizado, cabera o desenvolvimento e a testagem de
praticas interventivas que funcionem como medida protetiva. Para que isso seja possivel, é
necessario que a ciéncia mostre se ha e, em caso positivo, quais sdo as variaveis com
potencial de antever o sucesso ou ndo do aprendizado inicial da leitura e da escrita.

Nesse contexto, diversos estudos, que serdo apresentados ao longo desta pesquisa,
discutem a relacdo entre desempenho em leitura e escrita e variaveis linguistico-cognitivas e
sugerem que estudantes com niveis mais elevados de consciéncia linguistica e com padrbes
cognitivos mais avancados apresentam desempenho superior em indices de aprendizado da
leitura e da escrita. Contudo, ainda existem muitas controvérsias na literatura, necessitando de
maiores evidéncias cientificas, especialmente em informantes de portugués como lingua
materna. Entre esses estudos consta o estudo sobre a consciéncia sintatica, habilidade de se
refletir, manipular e mostrar controle intencional sobre a sintaxe da lingua (GOMBERT,
1992), na qual estudos sugerem haver relacdao entre a consciéncia sintatica e desempenho em
leitura e escrita (BUBLITZ, 2010; CAPOVILLA; CAPOVILLA; SOARES, 2004; SANTOS,
2014; GAIOLAS; MARTINS, 2017; CARMO, 2011b; REGO, 1993) e outros de que a
relagdo ndo é tdo importante (REGO, 1995; 1997; BOWEY, 2005). Ha uma vasta literatura
que investiga a consciéncia fonoldgica, entretanto, poucos estudos avaliam a consciéncia
sintatica e sua relacdo com outras variaveis do ambito do aprendizado da leitura e escrita.

Dessa forma, em relacdo aos nossos objetivos, a presente pesquisa é do tipo
exploratorio e descritivo. O delineamento do estudo € um estudo de campo, de natureza
quantitativa e qualitativa. O periodo de seguimento do estudo é longitudinal, prospectivo,
apesar de a coleta se apresentar somente em dois momentos: inicio da alfabetizacdo e apds um
ano. A pesquisa estd ancorada: a) no levantamento de estudos sobre o tema da consciéncia
sintatica e de seu potencial na predi¢do de aquisicao e aprendizado inicial da leitura e escrita
em criancgas no Ciclo de Alfabetizacdo e b) na coleta, no tratamento estatistico e na discussdo
de dados de criangas em situacdo de ensino e aprendizado inicial de leitura e escrita a luz de
modelos de aquisicdo da escrita e de processamento da leitura.

As questdes de pesquisa sdo: a) qual o papel da consciéncia sintatica e sua relagdo com
outras variaveis linguistico-cognitivas (consciéncia fonoldgica, atencéo seletiva e memoria de
trabalho) no aprendizado inicial da leitura e escrita? e b) a consciéncia sintatica pode ser

indicada como uma variavel preditora do aprendizado inicial da leitura e escrita? A partir
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dessas questBes de trabalho temos como objetivo geral avaliar a consciéncia sintética e suas
relagbes com outras varidveis linguisticas e cognitivas no dmbito das discussdes sobre a
predicdo de aprendizado inicial da leitura e da escrita. Para esse fim, iremos (1) correlacionar
transversalmente as variaveis deste estudo em ambos os momentos de coleta de dados (inicio
da alfabetizagdo e inicio do segundo ano da alfabetizacdo), na busca do entendimento da
relacdo da consciéncia sintatica com outras variaveis do ambito linguistico e cognitivo:
leitura, escrita, consciéncia fonologica, memdria de trabalho e atencdo seletiva; e (2)
relacionar longitudinalmente as varidveis deste estudo para o entendimento do potencial da
consciéncia sintatica na predicdo de aprendizado inicial da leitura e da escrita. Nessa
perspectiva, hipotetizamos que a variavel consciéncia sintatica se apresenta estreitamente
relacionada com aquisicdo e aprendizado inicial de leitura e escrita e pode ser considerada
como variavel com seguro potencial na predi¢cdo de aquisicdo e aprendizado inicial de leitura
e escrita.

Este é um estudo realizado com 22 criancas de 6-7 anos, cursando o 1° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica do municipio de Guanambi, na Bahia, quando do
primeiro momento de levantamento de dados, e, 1 ano apos, cursando o 2° ano, quando do
segundo momento de levantamento.

No que diz respeito a Aquisicdo da Linguagem, este estudo sustenta-se teoricamente
em modelos psicolinguisticos de aquisicdo e aprendizado da escrita e de processamento da
leitura. Para discutirmos nossas amostras de escrita, adotamos a perspectiva da Psicogénese
da Escrita assim como proposta por Ferreiro e Teberosky (1999). Para analise de nossos
resultados dos testes de leitura, utilizamo-nos dos modelos de processamento da leitura: a)
Bottom-up e Top-down (PEREIRA, 2010) e b) Dupla Rota (SCLIAR-CABRAL, 2008). A fim
de estudarmos e avaliarmos a variavel consciéncia sintatica, assumimos a conceituacdo de
sintaxe proposta por Perini (1996) e o conceito de consciéncia linguistica e de consciéncia
sintatica por Gombert (2013). Quanto as demais variaveis deste estudo, apoiamo-nos em
Baddeley (2000), ao tratarmos de memoria de trabalho; em Lamprecht et al. (2012) para
tratarmos de consciéncia fonoldgica e em Stemberg (2010) para atencdo seletiva. Além desses
tedricos citados acima, empreendemos intensa revisao de estudos ja documentados acerca de
preditores de aprendizado inicial da leitura e da escrita, tanto de psicolinguistas quanto de

estudiosos da linguagem®.

® Kato, Moreira e Tarallo (1997) distinguiram a delimitacdo entre os estudos exclusivamente
linguisticos daqueles de dimensao psicolinguistica, sendo que o primeiro enfatiza questdes em torno
da modalidade escrita e sua relagdo com o codigo oral; e o segundo, os estudos psicolinguisticos,
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A escolha dos dois termos aquisicdo e aprendizado da leitura e escrita, neste estudo,
foi realizada porque, embora haja aprendizado da leitura e escrita — por ser dependente de
ensino — consideramos que haja, também, aquisicdo, entendida como apropriacdo de aspectos
linguisticos sem que o individuo se dé conta, ocorrendo de forma indireta e assistematica
(FAYOL, 2014; SMITH, 2003).

Assim, este trabalho estd estruturado em 4 capitulos, além desta introducdo, que
norteardo a organizacdo do texto. O primeiro capitulo possui trés secbes: na primeira,
discutiremos sobre habilidades metalinguisticas, os modelos metalinguisticos e a diferenca
entre a linguagem oral e escrita. Na segunda secdo, versamos sobre a aquisicdo e o
aprendizado da leitura e da escrita, apresentando os modelos de processamento da leitura, o
sistema alfabético de escrita e modelos de desenvolvimento da escrita. Na terceira secéo,
abordaremos a consciéncia sintatica, contemplada sob a perspectiva da aquisicdo e da
aprendizagem de estruturas sintticas por crianga no inicio da alfabetizacdo, bem como
empreenderemos uma revisao de literatura dos principais possiveis preditores do aprendizado
da leitura e escrita e sua relacdo com a consciéncia sintatica.

No segundo capitulo, apresentamos o delineamento da pesquisa, 0s objetivos — geral e
especificos —, as hipoteses, 0s participantes, 0s instrumentos e os procedimentos para a coleta
e a analise dos dados.

No capitulo seguinte, o terceiro, fazemos a apresentacdo e a discussao dos dados, com
base na revisdo de literatura realizada. Por fim, tecemos as consideracdes finais.

Além de justificativa cientifica, este estudo justifica-se socialmente, pois conhecer o
perfil dos sujeitos com dificuldades de leitura e escrita pode permitir a predigdo e/ou a
identificacdo precoce de dificuldade de aprendizado e, naturalmente, a intervencdo necessaria
e suficiente para a aquisi¢cdo e o aprendizado da leitura e da escrita. Dessa forma, estimamos
que este estudo ira colaborar para a melhoria do ensino e do aprendizado inicial da leitura e da

escrita, competéncias tdo importantes em nossa sociedade grafocéntrica.

focam sua atengdo no usuario desses sistemas e no processo de uso das capacidades e habilidades de
cada um. O nosso estudo versa a partir de estudos tanto de pesquisadores psicolinguistas quanto de
estudiosos da linguagem. Alguns estudiosos se denominam estudiosos da linguagem, enquanto outros
se definem como psicolinguistas, como Frank Smith e Goodman. Nem sempre a escolha do termo tem
a ver com a maior énfase na Psicologia ou na Linguistica. Dessa forma, vamos utilizar varios
estudiosos da leitura e escrita a partir da perspectiva psicolinguistica, mesmo se ndo forem
considerados psicolinguistas, para ndo cometermos negligéncia de algum conteudo relevante (KATO;
MOREIRA; TARALLO, 1997).
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Este capitulo consta tanto de fundamentacdo tedrica quanto de revisdo da literatura
cientifica acerca dos topicos deste estudo. Na primeira secdo, tratamos acerca da relacéo entre
escrita e leitura, suas definicbes e modelos correspondentes. Na segunda segéo, discorremos
acerca das habilidades metalinguisticas e sua relacdo com aquisicao e aprendizado inicial da
leitura e da escrita, apresentando a relacdo entre a linguagem e a cogni¢do, metacognicéo e
metalinguagem e, finalmente, modelos metalinguisticos. A terceira secdo é dedicada a
consciéncia linguistica, suas especificidades e, em especial, trataremos da variavel

consciéncia sintatica e sua relacéo outros preditores linguisticos e cognitivos.

2.1 AQUISICAO E APRENDIZADO INICIAL DE SISTEMAS ALFABETICOS DE
ESCRITA NO CONTEXTO DE PREDICAO DE APRENDIZADO

2.1.1 Aquisicdo e aprendizado da leitura e escrita

Neste estudo, assumimos uma diferenca conceitual no que diz respeito aos termos
aquisicdo e aprendizado. Ambos séo fendmenos cognitivos que necessitam do uso de variados
recursos linguisticos e cognitivos, 0s quais, como veremos adiante, se relacionam entre si. A
aquisicdo refere-se ao conhecimento adquirido naturalmente, mediante experiéncias e
vivéncias naturais do individuo. Por outro lado, o aprendizado é resultado do ensino formal,
ou seja, é necessario um mediador para oportunizar ao aprendiz determinado conhecimento
(DEHAENE, 2012; PEGADO, 2015). Sobre a apropriacdo da escrita, como habilidade
cultural altamente complexa, entendemos que ha aspectos linguisticos que podem ser
adquiridos, como a lingua materna, todavia, deve haver ensino para que ocorra aprendizado
da leitura e escrita. Para Dehaene (2012, p. 243-4), o cérebro ndo evoluiu para sua aquisicao e,
por isso, “a simples exposigdo as palavras escritas, sem aprendizagem explicita das
correspondéncias grafema-fonema, nem sempre ¢é suficiente para a descoberta das
regularidades de ortografia”, especialmente em crian¢as advindas de estatuto social mais
baixo (MORAIS, 2014). Diferentemente da fala, entendemos a escrita como um produto
cultural, uma invencdo da humanidade que ocorreu ha poucos milénios, pouco tempo para
tornar sua apropriacdo algo natural. Logo, a apropriacdo da leitura e da escrita pressupde
ensino, portanto havendo aprendizado, ou seja, & necessario ensinar o sistema de escrita para

que ocorra aprendizado. Por isso, em consonancia com a literatura adotada para este estudo
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(DEHAENE, 2012; MALUF, 2003; SNOWLING; HUME, 2010), entendemos que aspectos
da leitura e da escrita sdo resultado tanto de aquisi¢cdo (SMITH, 2003) quanto de aprendizado.
Para Smith (2003), aprende-se a ler, lendo e aprende-se a escrever atraves da pratica da
leitura, j& que um leitor proficiente recebe informacdes sobre a gramatica de forma
inconsciente.

O aprendizado da leitura pressupde a execucdo de uma série de operacfes que vao
além da decodificacdo e utilizam estratégias tanto cognitivas como metacognitivas, ou seja,
operacdes tanto inconscientes quanto conscientes para 0 seu processamento e aprendizado
proficiente (DEHAENE, 2012). Como atividade cognitiva complexa e tipica de nossa espécie,
0 processo de aquisicdo e aprendizado da leitura ndo é compreendido como uma etapa
pontual, cuja competéncia seja alcancada plenamente no periodo da alfabetizacdo, pelo
contrario, € uma construcdo gradativa que envolve, dentre outros aspectos, decodificacdo e
compreensdo (CAFIERO, 2005).

A esse respeito, Guaresi (2012) pontua a leitura como uma das atividades cognitivas
mais impressionantes do cérebro humano e o quanto a compreensao pressupde automatizacao
de certos subprocessos, entre os quais da decodificacdo. A medida que a correspondéncia
grafema-fonema €é automatizada, mais recursos cognitivos — conscientes e limitados — serdo
redirecionados para 0 acesso ao significado, sendo a automatizagcéo, conforme Pegado (2015),
uma condi¢do para uma leitura efetiva.

A escrita consiste em um sistema de representacdo da fala (SOARES, 2016), cuja
organizacdo e funcionamento é de grande complexidade. Por isso, inicialmente o aprendizado
da leitura e da escrita exige atencdo e esforco intelectual, processo que, conforme é
automatizado o conhecimento da correspondéncia entre fonemas e grafemas, torna-se fluido e
facilitado (PEGADO, 2015). Esse conhecimento dos processos cognitivos e linguisticos da
leitura e da escrita é, segundo Soares (2016), indispensavel ao profissional alfabetizador para
que se compreenda como ocorre a aquisi¢ao e o aprendizado inicial da leitura e escrita, bem
como para fundamentar métodos de alfabetizacdo que assegurem condi¢Ges necessarias a
leitura e a producéo de textos. Smith (2003) apresenta a importancia de esclarecer aos alunos
que o sistema de escrita € resultado de convencdes sociais e ndo podem ser previstas. Para o
autor, as convengoes “variam pelo acaso ou por acidente historico de uma lingua para outra, e

também com o tempo” (SMITH®, 2003, p. 65).

® Embora reconhecemos a enorme contribuicdo cientifica de Frank Smith ao esclarecimento de
aspectos do processamento da leitura, registramos, aqui, que ndo compactuamos com o autor acerca da
tese da aquisicdo da leitura e da escrita como algo natural, aspecto reincidente em suas publicagdes.
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Kato (1990) estabelece algumas competéncias para que ocorra o aprendizado da leitura
e da escrita, além de a crianga ter um desempenho oral tipico para a sua idade. A primeira é a
capacidade da crianca de distinguir diferentes sistemas de signos, diferenciacdo da linguagem.
O segundo requisito é complementar ao primeiro: consciéncia da natureza simbolica da
escrita. O terceiro aspecto é capacidade para reconhecer a autonomia da escrita. A quarta
capacidade, para a autora, é a discriminagdo visual, que leva a crianca a distinguir ndo apenas
os diferentes grafemas do sistema ortografico, mas também a perceber que no interior do texto
escrito coexistem sistemas graficos distintos, como letras, nimeros e sinais de pontuacao.

Sobre os estimulos que estdo sempre ao nosso redor, e no caso da leitura de uma
palavra, Piper (2014) esclarece que o input chega ao nosso cérebro através dos 6rgdos dos
sentidos e provoca uma cadeia eletroquimica, na qual células nervosas recebem estimulos
pelos axdnios e transmitem esses estimulos (reacdes elétricas) a neurdnios seguintes por meio
de reagBes sinapticas nas quais atuam o0s neurotransmissores (reagdes quimicas). A
consolidacdo ocorre na rede neuronal num certo padréo de ativacgéo (frequéncia/potencial de
acao) e, quando ocorre aprendizado, essa informacdo fica disponivel para evocacdo. Tal
aspecto esta diretamente relacionada a qudo forte essa informacdo esta engramada nos
neurdnios.

Dessa forma, Piper (2014) analisa que a aprendizagem de uma informagédo, como
também do aprendizado da leitura e da escrita, esta relacionada com o estabelecimento e o
consequente robustecimento de conexdes sindpticas, a partir da integracdo da nova
informacdo com as conexdes ja existentes. Acerca do aprendizado de sistemas de escrita,
Dehaene (2012) discute as fases da leitura e ressalta que, na primeira etapa, a pictorica, a
crianca trata a palavra como imagem, pois ocorre atividade cortical nos dois hemisférios
cerebrais, ativacdo bilateral. Com a especializacdo do processamento da leitura, o hemisfério
direito tende a estar mais voltado para as imagens e o hemisfério esquerdo, por aspectos mais
béasicos da leitura. Scliar-Cabral (2015) discute 0 motivo do uso de ambos os hemisférios, no
inicio do aprendizado da leitura e escrita, o qual ocorre porque ainda néo se diferencia rostos e
artefatos prototipicos das letras, pois 0s neurdnios visualizam manchas e tracos, e, somente
depois, ird recompor nas primeiras formas invariantes basicas. Nesse primeiro momento, as
regibes occipitais ventrais secundarias do hemisfério direito sdo acessadas para tratar de
rostos e artefatos, e, posteriormente, a crianga focaliza em diregdo a regido occipto-temporal
esquerda, na qual encontra-se a “area de forma visual das palavras”, no leitor adulto
proficiente (SCLIAR-CABRAL, 2015).

Com a automatizacdo de certos subprocessos da leitura, através da pratica leitora
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constante, Dehaene (2012) afirma que a evocagdo de aspectos do sistema de escrita passa a
consumir pouquissimos recursos cognitivos da meméria de trabalho, promovendo
redirecionamento ao significado, para que seja possivel a compreensdo do texto. Esse acesso
intenso as redes que Se conectam internamente e entre Si, N0 NOSSO cérebro, 0s esquemas
cognitivos, possibilita o resgate dos conhecimentos ja arquivados na memoria de longo prazo
que interagem com 0 que esta escrito no texto, permitindo ao leitor compreender o texto.
Soares (2016) discute sobre os principais efeitos de caracteristicas das palavras nos
processos de ler e escrever, os quais vao influenciar a performance do leitor ou do escritor, a
depender do grau da natureza da ortografia (transparéncia ou opacidade) e, naturalmente,

influenciardo a compreenséo. Para a autora, 0s principais efeitos sao:

- Efeito de lexicalidade: esse efeito auxilia na verificacdo de qual rota, fonoldgica ou
lexical, a crianca esta fazendo uso durante a leitura e a escrita de palavras reais e
pseudopalavras. A inferéncia de qual rota esta sendo usada vai depender da rapidez
e da precisdo com a qual a crianca Ié e escreve as palavras e as pseudopalavras.
Leitura rdpida e precisa é indicio de uso da rota lexical; enquanto a leitura mais
lenta e suscetivel a erros é indicio de uso pela via fonoldgica (SOARES, 2016).

- Efeito de extensdo: Esse efeito revela-se principalmente no inicio do aprendizado da
lingua escrita e ocorre quando o nimero de letras contidas na palavra é grande e
conduz a crianga numa leitura mais lenta e mais suscetivel a erros. Quando o
namero de letras de uma palavra se reduz a poucos caracteres, a velocidade de
processamento tende a ser maior (SOARES, 2016). Para Godoy (2005, p. 128), a
ocorréncia desse efeito revela que “o dominio das regras de correspondéncias
grafofonoldgicas ndo estd completamente automatizado e o processamento dessas
palavras é realizado de forma serial, pela via fonologica”.

- Efeito de vizinhanca: é a influéncia que palavras semelhantes armazenadas no Iéxico
ortografico exercem sobre a leitura ou escrita de uma palavra. Esse efeito revela o
uso da rota lexical e tem prevalecido mais em leitura e escrita em ortografias
opacas (como o inglés), com numerosas pesquisas para esse perfil e poucas
pesquisas para ortografias mais transparentes (como o portugués brasileiro). A
justificativa da pouca frequéncia de erro de efeito de vizinhanga no portugués
ocorre porque em ortografias transparentes prevalece o uso da rota lexical e
quando ocorrem erros, eles provavelmente estardo relacionados a um

processamento inadequado das correspondéncias grafema-fonema (SOARES,
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2016). Esse efeito rememora o efeito gatilho citado por Dahaene (2012), que
ocorre quando a leitura de uma palavra (prime) facilita o reconhecimento de
palavras relacionadas, sem ao menos que essas palavras se assemelhem no plano
visual. Pode ocorrer, também, quando “duas palavras pouco se assemelhem, mas
que partilhem um mesmo morfema tais como ‘lido’ e ‘lemos’ podem agir como
gatilhos uma da outra” (SOARES, 2016, p. 37, destaques do autor). Entretanto,
esclarece a autora, o gatilho ndo ocorre sé a partir do significado, pois palavras que
ndo tenham nenhuma relacao de significado podem atuar como gatilhos.

- Efeito de frequéncia: ocorre quando palavras frequentes no vocabulario da crianca
séo lidas e escritas rapidamente e com precisdéo em comparagdo com palavras
menos frequentes, sendo estas reconhecidas e codificadas de forma mais lenta e
com possiveis erros de correspondéncias grafofonémica ou fonografémicas. Isso
ocorre porgue no, processo de alfabetizacdo, a crianga memoriza as palavras em
seu léxico ortografico e semantico e, por isso, ocorre o resgate pela via lexical
(SOARES, 2016).

- Efeito de regularidade: esse efeito se fundamenta a partir do conhecimento das
relagdes mais ou menos regulares entre grafemas e fonemas, ou seja, “as
correspondéncias entre fonemas e grafemas ndo sdo totalmente regulares
(biunivocas), ha correspondéncias apenas parcialmente regulares (previsiveis pelo
contexto linguistico) e correspondéncias irregulares (arbitrarias), que influenciam o
reconhecimento e a grafia das palavras” (SOARES, 2016, p. 275).

Sendo assim, conhecer e compreender os efeitos das palavras no processo de
aprendizado da leitura e da escrita implica entender como ocorre o desempenho dessas
habilidades em cada sujeito, sendo possivel detectar a rota da leitura utilizada, assim como
informacdes sobre o conhecimento da crianca sobre as regras grafofonoldgicas, e, além disso,

revela o vocabulario e o nivel do Iéxico ortogréafico.

2.1.2 Modelos de processamento cognitivo da leitura

a) Modelo Dupla-Rota

Frente a essa discussdo sobre as estratégias empregadas por criangas ao ler em

portugués, faremos mencdo ao modelo cognitivo Dupla-Rota, devido a relevancia desse
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modelo na aquisigdo e no aprendizado da leitura nos anos iniciais da alfabetizagdo, além da
predominancia na literatura da 4rea (DEHAENE, 2012; PEGADO, 2015; SCLIAR-CABRAL,
2008; SOARES, 2016).

Soares (2016) pontua que nas Ultimas décadas tém sido desenvolvidas diversas versdes
computacionais desse modelo, como o Modelo de Dupla Rota em Cascata (DRC — Dual
Route Cascaded Model — proposto por Coltheart et al. 1993, 2001); modelos alternativos de
reconhecimento de palavras: Modelo de Ativacao Interativa de MecClelland e Rumerlhart em
1981; Modelo Conexionista, de Seidenberg e McClelland, em 1989; e 0 Modelo Conexionista
de Duplo Processo, de Zorzi em 2010.

Todavia, 0 modelo no qual fundamentamos este trabalho é o modelo “mais basico” de
Dupla Rota, proposto por Morton (1969 apud SOARES, 2016) e é considerada a arquitetura
basica para os outros modelos, sendo justamente esse 0 modelo mais utilizado nas pesquisas
brasileiras. De acordo com o modelo Dupla Rota, as rotas ocorrem a partir de duas vias
paralelas no processamento da palavra escrita: a via fonoldgica ou sublexical e a via lexical ou
visual, ortogréfica (SCLIAR-CABRAL, 2008).

Entre as duas rotas, a via fonoldgica, também chamada de via indireta, € responsavel
pela conversdo dos grafemas em fonemas e, posteriormente, ocorre 0 acesso a significacao.
Essa rota é preferencialmente usada quando lemos palavras raras, novas ou com ortografia
irregular. De outro modo, na via lexical, diferentemente, a via direta, hd o acesso direto ao
significado, ou seja, ha a conexdo direta da representacao de letras as palavras de nosso Iéxico
ortografico, e ela ocorre preferencialmente quando nos expomos a palavras frequentes ou
regulares. Quando o leitor é proficiente e as palavras sdo conhecidas, o uso preferencial é pela
via lexical, o que favorece a rapidez do processamento (DEHAENE, 2012; PEGADO, 2015).

Soares (2016) relata que, para que individuo siga uma das rotas, a partir da
identificacdo visual, é necessario que as palavras escritas levem consigo trés tipos de
informagdo: sua ortografia, sua pronuncia e seu significado. Para isso, o leitor ou decodifica
as correspondéncias grafema-fonema ou acessa o seu Iéxico ortografico, ativando a memoria
de longo prazo. A autora declara que os estudos empiricos sobre as vias de processamento da
leitura sdo realizados normalmente mediante ditado de palavras, a partir da inferéncia das
estratégias utilizadas pela crianca na escrita das palavras e a analise dos seus efeitos. Ainda,
para a autora, mediante a vocalizacdo € possivel investigar a rota da leitura através de mais
dois procedimentos: o tempo da reacéo vocal (tempo em que vé e |é oralmente a palavra) e a
leitura oral de pseudopalavras, partindo do pressuposto de que quanto maior o tempo, menor

a precisao/acuracia na leitura, em que o individuo vé a palavra e Ié oralmente maior € a
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possibilidade de o individuo estar utilizando a rota fonoldgica (SOARES, 2016).

Toda a explanacdo realizada acima se refere a leitura em voz alta, todavia,
considerando o fato de a conducéo da leitura na alfabetizacéo ser preferencialmente em leitura
silenciosa, Soares (2016) discute como se estabelece o modelo de dupla rota nessa
modalidade da leitura. A autora faz referéncia a essa tematica e, mais especificadamente,
sobre a “fala interna” ou “voz muda”, também salientada por Dehaene (2012), segundo o qual
ocorre a movimentacao dos labios durante a leitura silenciosa (e que normalmente ndo se
verifica em leitores proficientes). Em geral, € um fendmeno proprio em criancas em
alfabetizacdo e em adultos ndo proficientes, o que se supde indicio de uma leitura pela rota
fonoldgica. Dehaene (2012) afirma que, na leitura silenciosa em adultos, as duas vias de
leitura sdo ativadas simultaneamente, uma sustentando a outra, paralelamente. Dehaene
(2012, p. 55) defende que sdo as caracteristicas das palavras que vao determinar qual rota sera

utilizada, tanto na leitura quanto na escrita:

Conforme a palavra a ser lida — conhecida ou ndo, frequente ou rara, regular
ou irregular — e conforme a tarefa proposta — leitura em voz alta ou
compreensdo do texto (leitura silenciosa) —, a contribuicdo respectiva das
duas vias sera preponderante ou menor.

Em suma, Dehaene (2012) acrescenta que, diante de palavras novas, com ortografia
irregular, nossa leitura tende a utilizar a via fonoldgica, mediante a decodificacdo dos
grafemas em fonemas para posterior analise do significado. Pelo contrério, diante de palavras
frequentes ou regulares, a via utilizada é a lexical, direta, a qual acessa desde o inicio o

significado.

b) Processamentos da leitura - Bottom-up e top-down

A leitura fluente, sob a perspectiva da Psicolinguistica (SCLIAR-CABRAL, 1991), é
resultado da interacdo de dois processos ao mesmo tempo distintos e complementares:
bottom-up e top-down. Ou seja, ocorrem de maneira ascendente (bottom-up) ou descendente
(top-down) e a escolha do processo a ser utilizado ira depender de diversas variaveis: tipo de
texto, objetivo de leitura, conhecimentos prévios do leitor (entre os quais a experiéncia
leitora) e perfil cognitivo (PEREIRA, 2010; KATO, 1990).

O processo de decodificacdo refere-se ao nivel de direcdo ascendente de

processamento da leitura conhecido como modelo bottom-up, o qual trata do processamento
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da leitura como uma questdo de conversdo de uma série de simbolos escritos em seus
equivalentes orais. Segundo Strey (2012), o modelo bottom-up, ascendente, € centrado no
texto e considera a leitura como um processo linear, serial, que parte da identificacdo das
letras e palavras até a extracdo do significado no texto. Ou seja, nessa perspectiva o leitor é
visto como passivo na leitura, sendo apenas um decodificar do significado do texto. O
processamento bottom-up ocorre das unidades menores para as maiores, com as pistas visuais
do texto em destaque e é utilizado quando o leitor tem poucos conhecimentos prévios sobre o
conteudo ou a linguagem do texto (KATO, 1990; STREY, 2012).

Portanto, quanto maior a experiéncia e proficiéncia do leitor, melhor serd sua
habilidade de decodificacdo, pois esta acaba tornando-se um processo automatico, ocorrendo
de forma mais rapida e ndo necessitando de maior esforco cognitivo (MACHADO, 2012;
KIPPER, 2012). A medida que esse leitor ndo necessitar direcionar tanta atencio a aspectos
mais basicos da leitura, focando sua atencdo no sentido do texto, ha o processamento na
direcdo caracterizada pelo modelo top-down, ou seja, a direcdo de processamento da leitura
ocorre das unidades maiores para as menores, a direcdo descendente. O leitor passa a ser ativo
no processo de leitura e o sentido é construido a partir do seu conhecimento de mundo,
exigindo maior dedicacdo do que a simples decodificacdo, e assim o faz para fazer
antecipacOes e predicGes sobre o conteudo do texto (MACHADO, 2012; KATO, 1990;
KIPPER, 2012; SCILIAR-CABRAL, 2008).

O sentido, na leitura proficiente, decorre, entdo, do cruzamento da informacao textual
— processo bottom-up — com o conhecimento prévio sobre o topico — processo top-down. A
automatizacdo de processos mais basicos da leitura estd relacionada com a direcdo dos
processamentos cognitivos que ocorre na leitura — top-down e bottom-up (PEREIRA, 2010;
STREY, 2012). Ou seja, a automatizacdo do reconhecimento das correspondéncias entre
grafemas e fonemas permite que o leitor proficiente realize a leitura em ambas as direcdes e
isso favorecera a compreensdo. Para Morais e colaboradores (2013), no que diz respeito as
etapas de processamento, a decodificacdo ndo se extingue simplesmente pelo reconhecimento
automatico do léxico ortografico. Quando o individuo se depara com uma palavra nova ou
pouco frequente, mesmo leitores proficientes, fazem uso da decodificacdo e da direcdo
bottom-up.

Da mesma forma, Dehaene (2012), Ziegler e Goswami (2005), ao se referirem ao
processo de aquisicdo e aprendizado da leitura, destacam que as criangas necessitam aprender
o0 sistema de representacdo escrita da fala da sua lingua, o qual se diversifica a depender da

cultura e das caracteristicas do sistema de escrita. A partir do momento que a crian¢a domina
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as correspondéncias entre escrita e fala de sua lingua, ela tem a possibilidade de, ao ler,
processar inimeras palavras que j& estdo presentes em seus léxicos ortograficos. Portanto,
reconhecer uma palavra consiste, em primeira instancia, no reconhecimento de certa cadeia de
grafemas em suas diferentes combinacGes (silabas, prefixos, sufixos, radicais das palavras),
processar suas correspondéncias em seus diversos contextos linguisticos, para, enfim, associa-
las aos sons e aos sentidos.

Nessa direcdo, Ehri (2013) relata que para a leitura se desenvolver sdo necessarios
outros processos além da decodificacdo e dos conhecimentos de padrdes ortograficos. De
acordo com a autora, a leitura ainda se caracteriza por analogias, por predigdes e por
reconhecimento automatizado. A leitura por analogia envolve o uso das partes de palavras
conhecidas para ler palavras desconhecidas, quando ambas possuem 0 mesmo padrdo
ortografico, e sua frequéncia aumenta na medida em que os leitores aprendem as grafias de
muitas palavras. J& a predicéo, envolve o uso de informacao contextual de uma ou mais letras
para inferir a identidade das palavras. A leitura por reconhecimento automatizado, por sua
vez, ocorre mediante a memdria, pois a visdo da palavra ativa sua pronincia e seu significado
e isso ocorre porque a palavra ja foi lida anteriormente e armazenada na memoria de longo
prazo. Nessa modalidade automatizada, a leitura acontece de forma répida, sem necessitar de
passos intermediarios de decodificacdo, analogia ou predicdo. Portanto, palavras
desconhecidas sdo lidas por meio do uso de uma das trés primeiras estratégias identificadas e
guando o leitor j& possui pratica e fluéncia todas as palavras sdo lidas da memoria, por

reconhecimento automatizado (EHRI, 2013).

2.1.3 Apropriacao do Sistema alfabético de escrita

Os sistemas de escrita alfabéticos representam a fala no nivel fonoldgico, sistema
particular de representacdo da linguagem (MORAIS et al., 2013). Cardoso-Martins (2013)
declara que a escrita j& comeca a fazer parte da vida das criangas antes mesmo de elas irem
para a escola, na qual elas distinguem a escrita de outras formas convencionais das letras,
sobretudo daquelas que aparecem em seu nome, em suas invencles, assim como ja
conseguem aprender seus nomes e/ou sons das letras e deixam subtendido a sua compreensao
de que a escrita representa a fala. Todavia, devemos reconhecer que a escrita € uma invencao
humana e que existe ha aproximadamente cinco ou seis mil anos, uma vez que a escrita
alfabética — a que é utilizada no portugués — € ainda mais recente, com trés ou quatro mil anos

de existéncia. Apesar do sistema alfabético ser uma representacdo grafica da fala, néo
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podemos simplesmente criar grafias a partir da nossa fala, devemos, portanto, aprender
(MALUF; SARGIANI, 2015; GOMBERT, 1990).

A escrita alfabética € constituida a partir do alfabeto, esse representa fonemas —
entidades abstratas, segundo Morais et al. (2013), na qual a crianca ndo esta consciente, mas
precisa tornar-se consciente quando aprende a ler em uma escrita alfabética. Dessa forma,
conhecer o principio alfabético é a primeira condi¢do para a aprendizagem da leitura e escrita
(MORAIS et al., 2013; MALUF; SARGIANI, 2015).

Para Morais et al. (2013), a segunda condicdo para a aprendizagem da leitura é o
dominio da correspondéncia fonema-grafema, ou seja, entre a cadeia da fala e de seu sistema
de representacdo escrita. O dominio do sistema de representacdo no nivel alfabético pelo
individuo implica o conhecimento de um conjunto de regras de correspondéncia
grafofonoldgica ou fonografica, em que o leitor, de maneira intencional e controlada,
promove ao longo da palavra, inicialmente o reconhecimento de unidades linguisticas
menores — 0s grafemas e fonemas correspondentes — e, posteriormente, unidades maiores, 0S
encontros consonantais complexos, as rimas, as silabas (MORAIS et al., 2013).

A decodificacdo, entendida aqui como o conhecimento das correspondéncias entre
fonemas e grafemas, pressupfe que o individuo: a) conheca a direcdo da escrita (esquerda
para a direita); b) diferencie letras de outros sinais graficos; ¢) identifique letras do alfabeto;
d) relacione letras do alfabeto aos sons de inicio, meio e fim de palavras; e) relacione a
palavra a figura; f) compare palavras e perceba semelhancas e diferencas sonoras entre elas;
g) identifique, ao ouvir uma palavra, 0 nimero de silabas que ela tem; dentre outras
condigdes’ (CAFIERO, 2005).

Uma terceira condi¢do para a aprendizagem plena da leitura diz respeito ao dominio do
Iéxico ortogréafico, o qual refere-se a um conjunto de representacdes mentais estruturadas da
ortografia das palavras que conhecemos da lingua e que armazenamos no cérebro (MORAIS
et al., 2013). O dominio do léxico ortogréafico & favorecido pela pratica regular da leitura, em
que a natureza convencional de palavras frequentes é sistematicamente assimilada e
consolidada no cérebro e, com o tempo, ficam disponiveis para serem evocadas. De maneira
geral, os autores (MORAIS et al., 2013) recomendam que esse nivel de apropriacdo da leitura

e da escrita esteja consolidado no terceiro ano do Ensino Fundamental.

" Tais habilidades foram discutidas e estdo previstas para a publicacdo definitiva da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A nosso ver, a contemplacdo de tais elementos na BNCC representa
avanco na aproximacao entre ensino e documento oficial de regulagdo do ensino. A falta de amparo
cientifico para as politicas educacionais, no Brasil, foi duramente criticada por José Morais na
apresentacdo do livro Alfabetizar em Democracia, 2014.
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Nessa perspectiva, Morais (2012) apresenta um conjunto de propriedades do sistema
de escrita alfabética que o aprendiz precisa se apropriar para tornar-se alfabetizado:

1. Escreve-se com letras, que ndo podem ser inventadas, que tém um repertorio
finito e que sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos.

2. As letras tém formatos fixos e pequenas variacBes produzem mudancas na
identidade das mesmas (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P,
p, P, p).

3. A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada.

4. Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao
mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras.

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢es no interior das palavras e nem
todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras.

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos e
nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que
substituem.

7. As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que
pronunciamos.

8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor
sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra.

9. Além de letras, na escrita de palavras, usam-se, também, algumas marcas
(acentos) que podem modificar a tonicidade ou o som das letras ou silabas onde
aparecem.

10. As silabas podem variar quanto as combinag8es entre consoantes e vogais (CV,
CCV, CVV, CVC, V, VC, VCC, CCVCC...), mas a estrutura predominante no
portugués é a silaba CV (consoante — vogal), e todas as silabas do portugués contém,
ao menos, uma vogal (MORAIS, 2012, p. 10).

Em suma, a Psicolinguistica (SCLIAR-CABRAL, 1991) considera imprescindivel
conduzir primeiramente a crianca a conhecer o principio alfabético, posteriormente o desafio
gue se impde a crianca é conhecer as correspondéncias entre grafemas e fonemas, ou seja, 0
processo de decodificacdo e, a partir de entdo, com o ensino e préatica da leitura, a crianca
construird seu léxico ortografico. Todavia, cada condicdo depende da anterior, ou seja, Sao
sequenciais, mas nédo precisa estar plenamente desenvolvida a habilidade anterior para que a
outra se instale (MORAIS et al., 2013).

Seguindo esse dialogo, Guaresi e Oliveira (2015) apontam trés grandes desafios na
apropriacdo do sistema de escrita: a) 0 conhecimento relativo a correspondéncia grafema-
fonema; b) a leitura compreensiva; e ¢) o uso social competente dos conhecimentos
linguisticos nas situacdes de leitura e da escrita.

Dessa forma, a habilidade da escrita se constroi a partir de etapas de processamento,
como afirma Gombert (2003). A primeira etapa € a logografica, na qual a crianga reconhece a
palavra como se fosse um objeto, uma imagem, por procedimentos de reconhecimento visual,
ndo especifico para um material verbal; posteriormente, ocorre a etapa alfabética, na qual a
crianga aplica, de forma intencional, as regras grafonologicas da escrita da sua lingua, ou seja,

utiliza-se da mediacdo fonoldgica para realizar a conversao fonema-grafema ou vice-versa; e,
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enfim, na etapa ortografica, a terceira etapa, a crianca acessa automaticamente a
representacdo da palavra no léxico ortografico, sem recurso sistematico a conversdo

fonologica, conforme ilustramos no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 — Etapas de escrita segundo Gombert (2003)

ETAPA LOGOGRAFICA A palavra é reconhecida como um objeto.
ETAPA ALFABETICA Inicia-se 0 uso da converséo grafema-fonema.
ETAPA ORTOGRAFICA Acesso direto ao léxico ortografico.

Fonte: Produzido pelos préprios pesquisadores.

Gombert (2003) faz uma analogia das etapas de escrita — logogréfica, alfabética e
ortografica — com as vias de processamento da leitura. O estagio logografico seria 0 momento
anterior ao estabelecimento das vias — fonoldgica e lexical, sendo que a crianca identifica as
palavras como qualquer outro objeto ndo linguistico. Na etapa alfabética, se instala a via
indireta/fonoldgica de acesso ao Iéxico, Unico meio de tratar conscientemente a informacéo
ortografica. O acesso ortografico caracteriza-se pela via direta/lexical, e € determinada por
alguns fatores como: automatizacao da leitura alfabética, as dificuldades da decodificacdo em
palavras irregulares, a aprendizagem da ortografia, levando em consideracdo o campo

semantico de determinados grupos de letras, 0os morfemas.

2.1.4 Modelos de desenvolvimento da escrita

Ferreiro e Teberosky (1999) propuseram uma teoria de apropriacdo do conhecimento
dos niveis de leitura e escrita, conhecida como “Psicogénese da escrita”, a qual toma como
referéncia a teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget. Os autores defendem que as
criangas passam por estagios principais ao longo do desenvolvimento da escrita. Nesse
sentido, Soares (2016) evidencia que Ferreiro e Teberosky apresentam, em outros textos, 5

niveis, os quais ilustramos no Quadro 2, que se segue:
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Quadro 2 — Estégios de escrita segundo Ferreiro e Teberosky (1999)
1) Nivel garatuja, no qual h uma diferenciacdo entre as duas modalidades de representacdo gréfica,
0 desenho e a escrita, através do uso de linhas onduladas e garatujas;
2) Estagio pré-silabico, no qual a crianca ainda ndo compreende o aspecto fonoldgico da escrita,
contudo, j& compreende a natureza simbolica da escrita, como 0 numero de linhas, a variedade de
letras etc.
3) Estagio silabico, nivel fundamental para o desenvolvimento da escrita, pois a crianca comeca a
concentrar a atencdo nas diferencas fonoldgicas entre as palavras, cria-se, portanto, condi¢6es para a
descoberta do principio alfabético.
4) Nivel silabico-alfabético, no qual ocorre a passagem da hipotese sildbica para a alfabética,
através da escrita pelas unidades sonoras, os fonemas da silaba;
5) Fase alfabética ocorre quando a crianca ja é capaz de operar unidades maiores do que o grafema-
fonema, incluindo entdo, morfemas e silabas ou parte das silabas e ja ocorre o final do processo de
compreensao do sistema de escrita.

Fonte: Produzido pelos proprios pesquisadores.

Ferreiro e Teberosky (1999) ressaltam que a passagem por todos os niveis ocorre de
um nivel para outro e demora em media dois meses e meio em cada estagio. No entanto, 0s
niveis ndo sdo fixos e completos, ou seja, algumas criangas podem seguir somente trés niveis
evolutivos e outras, somente dois niveis, sendo possivel existir salto de niveis, como por
exemplo pular do nivel pre-silabico ao alfabético. Utilizaremos o modelo de Ferreiro e
Teberosky para fundamentar a analise da escrita do nosso banco de dados.

Outro modelo também estudado na literatura € o modelo de Ehri (1992; 1998), que,
por sua vez, € composto de quatro fases: pré-alfabética; semi-alfabética; alfabética completa;
alfabética consolidada. A fase pré-alfabética consiste em producéo de letras sem considerar 0
aspecto fonoldgico. Na fase semi-alfabética, as criancas aprendem 0 nome e 0s sons das
palavras e comecam a compreender 0s sons da escrita. Na fase alfabética completa, por sua
vez, a crianca obtém instrucdo explicita sobre as associacdes de formas graficas as formas
sonoras, € ja consegue representar os sons da pronuncia da palavra por letras foneticamente
apropriadas, embora, por vezes, convencionalmente incorretas. Por fim, a fase alfabética
consolidada pressupfe experiéncia com as letras, e dai a crianga passa a escrever melhor,
operando as regras ortograficas do sistema de escrita.

Cardoso-Martins (2013), ao descrever trés estudos longitudinais, com o objetivo de
investigar o desenvolvimento da escrita em portugués a luz dos modelos de Ehri (1998) e de
Ferreiro e Teberosky (1999), sugeriu que o modelo de Ehri oferece uma descricdo mais
adequada ao desenvolvimento da escrita em portugués do que o modelo de Ferreiro, porque
nos resultados somente um pequeno ndimero de criangas demonstrou passar pelo estagio
silabico ao longo do desenvolvimento da escrita. Por outro lado, todas as criangcas que

progrediram para a fase alfabética passaram antes pela fase parcialmente alfabética. Da
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mesma forma, varias criancas classificadas como pré-silabicas, no modelo de Ferreiro, foram
classificadas como parcialmente alfabéticas, de acordo com o modelo de Ehri. A partir disso,

os resultados das trés pesquisas questionaram trés pressupostos do modelo de Ferreiro:

1) que a escrita silabica é o resultado da crenca infantil de que as letras representam
silabas inteiras na pronlncia das palavras; 2) que a escrita silabica é a primeira
manifestacdo da compreensdo de que a escrita representa a fala; e 3) que a hipotese
silabica e, consequentemente, o estagio silabico, é um passo fundamental para a
descoberta do principio alfabético (CARDOSO-MARTINS, 2013, p. 104).

Soares (2016) explica que as fases do desenvolvimento identificadas por Ehri sdo
construidas a partir da ortografia opaca do inglés e as fases identificadas por Ferreiro e outros
pesquisadores se baseiam em ortografias proximas a transparéncia e, por isso, a fase
parcialmente alfabética presente nas ortografias mais opacas correspondem a duas fases
silabica e silabico-alfabética no desenvolvimento em ortografias mais transparentes. Soares
(2016) expde a inadequacdo de assumir teorias construidas a partir de uma ortografia opaca
para analisar a ortografia transparente ou préxima & transparéncia, pois a natureza da
ortografia influencia as fases de aprendizagem da lingua escrita, assim como os meétodos de
ensino.

A nossa ortografia do portugués brasileiro é, de acordo com Soares (2016), préxima a
transparéncia, ou seja, hd “pouca complexidade da estrutura silabica, consideravel
consisténcia das relagdes fonema-grafema” (p. 112) favorecendo uma melhor percepgédo
fonoldgica das silabas e consequentemente ira influenciar o aprendizado do sistema alfabético
de escrita.

Claro deve ficar que os dois modelos de aquisi¢cdo da escrita acima referidos explicam
a aquisicdo até a decodificacdo ou codificacdo da palavra, ou seja, ndo representam a
apropriacdo proficiente da leitura e da escrita. Para Gombert (2013), o processo do
aprendizado da leitura requer o reconhecimento das palavras escritas, contudo, transcende
essa etapa, € preciso que o leitor seja capaz de compreender o que Ié, e, para isso, deve ser
levada em consideracdo a estrutura gramatical que governa a organizacdo das palavras na
frase e as marcas de coesdo textual. Além da decodificacdo, o processo da leitura supde um
controle dos aspectos que levam a compreensao. Por outro lado, tanto a leitura automatizada
quanto a recepcdo da mensagem oral sdo caracterizadas por um reconhecimento rapido das
palavras sucessivas e por um célculo sintatico automatico que permite liberar recursos na
memoria de trabalho para analisar informacdes textuais necessarias a compreensao. O leitor

principiante apresenta um reconhecimento de palavras lento e com um alto custo de recursos
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atencionais (GOMBERT, 2003).

2.2 HABILIDADES METALINGUISTICAS E SUA RELACAO COM AQUISICAO E
APRENDIZADO INICIAL DA LEITURA E DA ESCRITA

2.2.1 Habilidades metalinguisticas e Consciéncia linguistica

A Psicolinguistica tem contribuido para o entendimento de muitos aspectos do
processamento da linguagem, inclusive no que se refere ao papel da consciéncia linguistica no
processo de aquisicdo e aprendizado inicial da leitura e da escrita. Os estudos sobre
consciéncia linguistica estdo vinculados, de alguma forma, com o entendimento sobre
consciéncia humana (FLORES, 2009), por isso a importancia de investigar esse fendmeno de
nossa espécie, especialmente para entender a aquisicao e o aprendizado da leitura e da escrita.

Dehaene (2009), ao estudar sobre a atividade consciente, observou o fato de a
consciéncia ser resultado de um processamento global de informacdo no cérebro, ou seja,
diferentes areas do cérebro sdo ativadas para o processamento consciente de certo fenémeno
linguistico. Para esse autor, o “estar consciente” de uma determinada pega de informagao
significa que o individuo atingiu importante nivel de processamento cognitivo. Ele
denominou de “espago de trabalho neuronal global” a existéncia de uma densa rede de
ligacbes de longa distancia de varias regides do cérebro, através das quais ocorre a
propagacao de mensagens de uma area para a outra. A partir dessa reflexdo, Dehaene (2009)
conclui que a consciéncia ndo é realizada por uma érea sozinha e ndo tem uma localizacdo em
uma unica area do cérebro, pois este € um estado que envolve sincronia de longa distancia
entre muitas regides.

De acordo com Dehaene (2009), uma das principais funcdes da consciéncia é
proporcionar um espago interno onde o individuo possa executar experimentos processuais de
forma isolada do mundo externo. Com base em experimentos, 0 autor observou que apenas a
partir do tempo de 270-300 milissegundos é possivel ver diferenca entre processamento
consciente e inconsciente, o qual ocorre o processamento consciente quando diferentes areas
do cérebro entram em sincronia. Dessa forma, estimulos apresentados num periodo inferior a
270 milissegundos nédo sao percebidos conscientemente pelo individuo.

Essa concepcdo de consciéncia advinda das neurociéncias, apresentada acima,
conforme Dehaene (2012), é relativamente importante ao se estudar a consciéncia linguistica,

porgue, dentre outros aspectos, retrata as necessarias conexdes sincroénicas de diversas areas
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do cérebro para o seu processamento. Esse comportamento consciente sobre as funcbes
linguisticas requer relativo amadurecimento cognitivo e experiéncias necessarias e suficientes
para, entre outros aspectos, a utilizacdo e manejo de muitas habilidades, como: a) segmentar a
fala em suas diversas unidades constitutivas (fonema, silabas, morfemas, palavras); b)
destacar as palavras de seus referentes (distinguir significante e significado); c) apresentar
semelhancas sonoras entre as palavras (rimas, assonancia, aliteracdo); d) julgar a adequacao
semantica e a organizacdo sintatica frasal e textual; e) avaliar o modo de distribuicdo das
informacdes no texto; entre outras competéncias indispensaveis a leitura e a escrita (FLORES,
2009; PEREIRA, 2015).

As criancas desenvolvem muitas dessas habilidades necessarias para a aquisicdo e
aprendizado da leitura e da escrita, como aspectos fonolégicos, morfologicos e sintaticos da
lingua, ainda no periodo pré-escolar (MOTA, 2009), mas, quando se solicita que explicitem
esses conhecimentos, elas apresentam muitas dificuldades. Esse fendmeno ocorre, segundo
Mota (2009), devido a necessidade de manipulacdo intencional da lingua quando explicitamos
(analise e descricdao) o conhecimento linguistico, processo ainda em construcdo pela crianca
mais nova.

Entretanto, essas habilidades linguisticas precisardo ser reelaboradas em um maior
nivel, sendo necessario que o ensino inicial da lingua promova analise da palavra, como uma
unidade composta de outras subunidades minimas, as silabas, os fonemas; bem como
promova operacGes com fins pedagdgicos sobre as palavras, considerando aspectos
morfoldgicos e sintaticos para a escrita e a compreensao de um texto (PEREIRA, 2015).

Dessa forma, alfabetizacdo e metalinguagem/consciéncia linguistica serdo, ao mesmo
tempo, intercolaborativas e interdependentes (GODOY; PINHEIRO, 2013), consonante com a
afirmacdo de Chaves e Lopes (2012), ou seja, que o desenvolvimento das habilidades de
consciéncia linguistica potencializa o aprendizado devido ao fato de essas habilidades estarem
diretamente envolvidas com outros aspectos do @mbito cognitivo, como desenvolvimento do
raciocinio, aprendizagem da leitura, aprimoramento da memoria, conhecimento linguistico,
dentre outros. Kato (1986) salienta que as atividades de leitura e escrita, bem como as
reflexdes metalinguisticas que delas derivam, sdo caminhos para o individuo crescer, tanto
cognitiva quanto criticamente.

Nessa perspectiva, Gombert (1992) afirma que, em relacdo ao uso dos termos
metalinguagem ou consciéncia linguistica, ha diferencas em seu entendimento que dependem
das areas de conhecimento em questdo, Linguistica ou Psicolinguistica. Na perspectiva

linguistica, a metalinguagem/consciéncia linguistica compreende-se pelo uso da linguagem
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para referir a ela mesma, sendo o objetivo a autorreferenciacdo da lingua, ou seja, a
linguagem usada para descrever a propria linguagem. Sob outra perspectiva, Gombert (1992)
relata que, segundo a perspectiva psicolinguistica, a assumida neste estudo, a
metalinguagem/consciéncia linguistica refere-se a uma habilidade por meio da qual o
individuo usa a linguagem com o objetivo de examina-la por meio de um monitoramento
intencional e deliberado e, para isso, 0 sujeito tera que se distanciar em relacdo aos usos da
linguagem e ao seu conteddo — significado expresso pela linguagem —, para aproximar-se de
suas propriedades — a forma como é usada a linguagem para transmitir um significado.

Gombert (1992) acrescenta que, do ponto de vista da Psicolinguistica, essa atividade
metalinguistica contempla a habilidade de se refletir ndo s6 sobre os aspectos formais da
lingua, mas também do ponto de vista dos processos cognitivos e metacognitivos envolvidos
neste processo. Dessa forma, o autor citado, ao tratar as diferencas entre cognicdo e
metacognicdo, refere-se aquela como conduzida por processos automaticos, logo, sem
monitoramento e inconscientes no momento da realizacdo de uma tarefa. E a metacognicéo,
para o autor, refere-se ao campo que compreende 0s aspectos conscientes dos estados
cognitivos e, por meio deles, o individuo utiliza-se de estratégias de acéo e de reflexdo para a
realizacdo da atividade desejada, ou seja, 0 comportamento ocorre mediante 0 monitoramento
consciente do seu proprio comportamento (GOMBERT, 1992).

No ambito das discussdes conceituais entre habilidades metalinguisticas e
metacognitivas, Poersch (1999) afirma que, a rigor, cabe a Linguistica a definicdo de
Metalinguagem (ou consciéncia linguistica) e compete a Psicologia Cognitiva a definicdo de
Cognicéo e Metacognicdo. Para maior entendimento acerca dessas habilidades, de acordo com
a funcdo comunicativa da linguagem, Poersch (1999, p. 514) defende que quando nos
debrucamos sobre o produto da linguagem, temos a metalinguagem, que é a reflexdo sobre a
propria linguagem, “é a linguagem sobre a linguagem”. Contudo, quando refletimos sobre o
processo que inclui as atividades da linguagem, como fala, compreensao, escrita, leitura e
interpretacdo (dimensdes da cognic¢éo), estaremos realizando a metacognicao, a qual se baseia
em “‘saber o que se sabe e como se sabe” (POERSCH, 1999, p. 514).

Ainda discorrendo sobre metalinguagem e metacognicéo, em especial sobre o conceito
de consciéncia, Poersch (1999, p. 514) utiliza como fundamento a Psicologia geral e a

Psicologia Cognitiva. Assim:

Para a psicologia geral, a consciéncia constitui uma qualidade momentanea que
caracteriza as pressfes internas e externas no meio do conjunto de fendémenos
psiquicos. E a intuicdo pela qual o individuo experiencia seus proprios estados
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psiquicos e/ou mentais e suas proprias acdes. A psicologia cognitiva conceitua a
consciéncia como o0 conhecimento que as pessoas tém de seus objetos mentais,
sejam eles percepcdes, imagens ou sentimentos. Essa psicologia cognitiva preocupa-
se em explicar os processos conscientes dos individuos quando esses individuos
estdo envolvidos no desenvolvimento de diferentes atividades. E nesse sentido que a
Psicolinguistica faz uso do conceito de consciéncia.

De acordo com essa definicdo de consciéncia, Poersch (1999) conceitua a
metalinguagem como resultado de reflexdo, descricio e monitoramento dos objetos
linguisticos e esclarece a relagdo entre declaracdo e consciéncia, sobre a qual s6 é possivel
declarar aquilo que é consciente, mas o contrario ndo € verdadeiro, pois nem tudo que é
consciente é passivel de declaracdo. Ferreiro e Teberosky (1999, p. 295, destaques das
autoras), ao se referir a consciéncia linguistica, consideram necessario ajudar a crianga no
processo de tomada de consciéncia como “mais do que ‘saber falar’, tratar-se-ia de ajudar a
tomar consciéncia do que ela faz com a linguagem quando fala, de ajuda-la a tomar
consciéncia de algo que ela sabe fazer, de ajuda-la a passar de um ‘saber fazer’ a um ‘saber a
cerca de’, a um saber conceitual”.

A consciéncia linguistica, também definida por muitos autores como metalinguagem,
refere-se a habilidade de usar a linguagem para compreendé-la (GOMBERT, 2013),
habilidade de tomar a linguagem como objeto de pensamento e ndo somente como
instrumento de comunicacdo (GOMBERT, 1992), competéncia estreitamente relacionada ao
desenvolvimento cognitivo do individuo (POERSCH, 1999). Portanto, diversos pesquisadores
(ALVES, 2012; GOMBERT, 2003; CHAVES; LOPES, 2012) tendem a concordar que a
analise consciente da lingua pode influenciar: a) a aquisicdo e o aprendizado inicial da leitura
e da escrita, foco de andlise neste estudo, b) o estabelecimento da mensagem a ser transmitida
e ¢) a compreensdo do texto. Essa competéncia de manipulacdo da lingua, segundo Gombert
(1990), distancia-se da perspectiva comunicativa da linguagem para dedicar atencdo as
propriedades linguisticas, com um carater reflexivo, analitico e intencional, o que implica
descobertas sobre a estrutura da lingua.

Todavia, Poersch (1999) salienta que ndo ha necessidade de utilizar o termo
“consciéncia metalinguistica”, por ser redundante, ja que toda metalinguagem pressupde
consciéncia, e, portanto, esse termo deve ser evitado e substituido por consciéncia linguistica
ou metalinguagem.

Sob a perspectiva da abrangéncia conceitual, Tunmer et al. (1984, apud CHAVES,;
LOPES, 2012) consideram o termo metalinguagem divergente do de consciéncia linguistica.

Para os autores, a metalinguagem refere-se a linguagem usada para descrever a propria
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linguagem e inclui vocabulos como fonema, palavra, frase, dentre outros. A consciéncia
linguistica, por sua vez, é compreendida como simples sensibilizacdo para a instancia desses
termos, mas ndo necessariamente ao conhecimento desses termos (CHAVES; LOPES, 2012).
Dessa forma, os autores entendem que a consciéncia linguistica abarca a metalinguagem.

Contudo, a perspectiva adotada neste estudo é a defendida por Gombert (1990),
segundo a qual os termos citados acima — consciéncia linguistica e metalinguagem — referem-
se a uma mesma habilidade, pelo fato de o prefixo “meta” designar “conscientizar-se de”.
Para o autor, metalinguagem e consciéncia linguistica sdo expressdes linguisticas que
manifestam uma mesma competéncia. Ao longo do estudo, iremos utilizar preferencialmente
o0 termo consciéncia linguistica, todavia quando utilizamos o termo metalinguagem o fazemos
com a mesma acepc¢ao de consciéncia linguistica.

A habilidade de reflexdo e manipulacdo do sistema de escrita em suas diferentes
unidades e niveis linguisticos é o que caracteriza a consciéncia linguistica ou metalinguagem.
Segundo a perspectiva psicolinguistica (GOMBERT, 1992), a consciéncia linguistica ou
metalinguagem é composta pela consciéncia fonologica — analise do fonema, rima, aliteracao;
consciéncia sintatica — analise da frase; consciéncia morfologica — analise do morfema;
consciéncia lexical — analise da palavra; consciéncia pragmatica — relacdo entre o sistema
linguistico e o contexto no qual a linguagem se insere; e consciéncia textual — monitoramento
do sujeito sobre o texto (CHAVES; LOPES, 2012; GOMBERT, 1992; PEREIRA, 2010). A
maioria dos estudos sobre a consciéncia linguistica no aprendizado da leitura e da escrita tem
dado destaque aos estudos em consciéncia fonoldgica (MALUF; ZANELLA; PAGNEZ,
2006), contudo, para ler e escrever € necessario ter consciéncia de outros niveis linguisticos,
para dar conta do produto final da leitura e da escrita (GOMBERT, 2003). Neste estudo, 0
nosso objetivo é investigar estritamente o papel da consciéncia sintdtica como variavel

preditora da leitura e escrita.

2.2.2 Modelos metalinguisticos

Gombert, em 1990, em publicacdo intitulada Le développement métalinguistique,
propds um primeiro modelo de desenvolvimento metalinguistico, no qual descreve um nivel
de controle cognitivo precoce sobre as atividades e os conhecimentos linguisticos —
habilidades epilinguisticas —, os quais surgem de forma precoce na crianga e suportam o
consequente desenvolvimento da consciéncia linguistica. Essas habilidades epilinguisticas sdo

subjacentes aos comportamentos precoces que tém a linguagem como objeto, ou seja, cada
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forma linguistica ouvida e utilizada € associada ao contexto e iSso ocorre espontaneamente,
sem que a crianga tenha consciéncia. Para tornar esse conhecimento explicito e tornar-se,
portanto, uma capacidade metalinguistica, precisa-se de um esforco metacognitivo, o qual ndo
ocorre de forma espontanea, sendo necessarios amadurecimento cognitivo e estimulos
externos (GOMBERT, 2003; 2013).

Ao referir-se ao seu primeiro modelo, Gombert (2013), em publicacdo posterior,
declara que o carater unidimensional que ele concebia — primeiramente o surgimento de
habilidades epilinguisticas, as quais com o tempo eram substituidas pelas habilidades
metalinguisticas — talvez ndo tivesse fundamento a partir das novas pesquisas sobre a
aprendizagem implicita. Por isso, o autor, em publicacdo de 2013, intitulada Epi/meta versus
implicito/explicito: nivel de controle cognitivo sobre a leitura e sua aprendizagem, modifica
seu primeiro modelo e instaura a nova compreensao de que a emergéncia das capacidades
metalinguisticas ndo induzia ao desaparecimento das habilidades epilinguisticas, ao contrério,
estas Gltimas continuam a evoluir mediante exposi¢do e manipulagdo da linguagem, em
praticas de leitura e escrita.

Para Gombert (2013), a crianca comeca a construir implicitamente conhecimentos
sobre a escrita desde que haja exposicdo a essa modalidade da lingua, mesmo antes do inicio
da instrucdo formal. No aprendizado da leitura e da escrita, segundo o autor, as tarefas
utilizadas funcionam como disparadoras de desenvolvimento de competéncias
metalinguisticas. De modo geral, a aprendizagem da linguagem escrita difere da aquisicao da
linguagem oral, no que refere as habilidades metalinguisticas, porque a crianca aprende a falar
e compreender a linguagem oral sem dar-se conta da estrutura da lingua em seus diferentes
niveis: fonoldgico, morfoldgico, sintético, dentre outros, contudo, no aprendizado do sistema
de escrita, é condicdo que a crianca tenha certo nivel de consciéncia das estruturas linguisticas
(GOMBERT, 2013).

Dessa forma, os procedimentos de leitura, segundo Pereira (2012), se fundamentam na
consciéncia linguistica do leitor, a partir do confronto entre seus conhecimentos prévios com
as diversas unidades linguisticas, ou seja, marcas fénicas, morfossintaticas, semantico-
pragmaticas do texto, e com os diversos tipos de memodria, e, ainda, sob influéncia da atencéo
e da emocéo.

Sobre essas unidades linguisticas citadas, Spinillo (2013) estabelece uma diferenca
entre dois processos do aprendizado da leitura em sua relacdo com as unidades linguisticas: a
decodificacdo e a compreensdo textual. A decodificagdo ocorre especialmente no &mbito da

palavra, e necessita conhecer a correspondéncia entre grafemas e fonemas para converté-los,
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enquanto a compreensao leva em consideragdo o texto por completo e as informacOes a ele
veiculadas de forma implicita ou explicita e o conhecimento de mundo do leitor, gerando o
estabelecimento de inferéncias. Para essa autora, tanto a identificacdo da correspondéncia
grafema-fonema quanto a capacidade de fazer inferéncia sdo atividades metalinguisticas.

Em relacéo a leitura, Santos (2014) pontua que a consciéncia linguistica é importante
para a solugdo de problemas que o leitor pode enfrentar durante o ato de ler. No curso da
leitura, recorrer a consciéncia para acessar as informac6es j& armazenadas em sua memdria
permite ao leitor selecionar pistas, formular e testar hipoteses sobre o contetdo do texto, a fim
de confirmar as suas hipdteses sobre a palavra ou o texto. Dando énfase e analisando 0 nosso
objeto de estudo, a consciéncia sintatica, segundo Capovilla, Capovilla e Soares (2004),

oportuniza que o leitor se apoie nas pistas sintaticas do texto para alcancar a compreensao.

2.2.3 Linguagem oral e Linguagem escrita

A linguagem verbal, segundo Faraco (2016) ¢ uma marca constitutiva do ser humano,
uma caracteristica basica da espécie humana. O autor cita caracteristicas da linguagem verbal:
a) ela permite a articulacdo de um namero infinito de enunciados; b) possui signos distintos,
decomponiveis e com infinitas recombinacdes — tanto de articulacdo sonora (fonemas e
silabas) quanto de articulagdo morfossintatica (morfemas, palavras, locucdes e sentencas); c)
seus signos ndo estdo limitados a situacdo imediata, permite falar do presente, passado e
futuro; d) seus signos admitem a significacdo figurada e, em geral, sdo semanticamente
indeterminados, isto é, ndo tem um significado fixo, mas deslizam entre mudltiplas
possibilidades significativas.

A linguagem verbal é, segundo Faraco (2016) um sistema de simbolos, com duas
modalidades, linguagem oral e linguagem escrita. Na fala, a linguagem oral, utilizamos o
simbolo oral, ou seja, a expressdo articulada de sons produzidos pelo aparelho fonador —
palavra, frase, metafora ou oracdo — relacionando-o a um significado. Na linguagem escrita,
mobilizam-se simbolos escritos com conceitos e significados sobre 0s quais escrevemos, com
combinagBes de um namero limitado de simbolos visuais.

Para Goodman E. (1987), as formas escritas das linguas podem se relacionar com a
forma oral da mesma lingua de modos diferentes, todavia todas devem representar o
significado de alguma maneira compreensivel que ndo depende da possibilidade de converté-
lo de forma oral. Dessa forma, o autor salienta que as linguas escritas ndo sdo modos de

representacdo da linguagem oral, pelo contrério, sdo formas alternativas e paralelas para
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representacdo de significado, a fim de oferecerem os beneficios exclusivos da lingua escrita.

Ha& outras caracteristicas que diferenciam as modalidades oral e escrita: a propria
natureza das duas modalidades — a percepcéo da fala ocorre por um canal auditivo e da escrita
por um visual, tatil; a fala tem carater efémero, circunstancial, enquanto a escrita tem um
carater duradouro (ja que pela sua prépria natureza gréfica, pode ser guardada, arquivada) e
permite comunicarmos atraves do tempo e do espago (FARACO, 2016; GOODMAN E.,
1987; MASSINI-CAGLIARI, 2001).

Faraco (2016) pontua outras diferencas entre os dois meios de expressdo da linguagem
verbal: 0 meio oral conta, na composi¢do do processo de significagcdo, com o apoio gestual e
facial, e dispde de grandes recursos prosodicos, isto €, “a cadeia falada tem uma linha
melddica que lhe € dada pela entonagdo e pelo jogo da intensidade e duracdo com que se
proferem os segmentos sonoros. Tudo isso falta ao meio escrito” (FARACO, 2016, p. 48).
Contudo, o autor acrescenta que foram criados os recursos graficos como a pontuacdo ou
mudanca de fonte, a fim de compensar a auséncia de recursos prosodicos presentes na fala,
mas Faraco (2016) afirma que independentemente da importancia dos recursos graficos, eles
ainda ndo alcancam a potencialidade do peso e as nuancas significativas da prosddia, ou do
apoio gestual e facial.

Por outro lado, a fala e a escrita tém critérios semelhantes, por exemplo as regras da
lingua, que estruturam a fala, também estdo presentes na escrita; ambas possuem a mesma
gramatica subjacente e utilizam as mesmas regras para relacionar sua estrutura subjacente
com a representacao superficial (GOODMAN K., 1987; MASSINI-CAGLIARI, 2001).

Diferentemente da fala, considerada um produto da evolucdo biolégica e presente em
todos os grupos humanos, a escrita € uma invencdo da humanidade que ocorreu ha poucos
milénios, aproximadamente nos ultimos cinco ou seis mil anos, e escrita alfabética,
aproximadamente trés ou quatro mil anos de existéncia (DEHAENE, 2012). A fala ndo
precisa ser diretamente ensinada (FARACO, 2016), a aquisicdo da linguagem oral,
especificamente a lingua materna, acontece de maneira natural, espontanea, sendo necessario
colocar a crianca em contato com falantes de uma lingua. Logo, a apropriacdo da leitura e da
escrita pressupde ensino, portanto se tornara aprendizado, pois estas fazem parte do sistema
alfabético de escrita que recebemos como uma heranca cultural (DEHAENE, 2012; MALUF,
2003; SNOWLING; HUME, 2013).

Maluf e Sargiani (2015) concordam que a linguagem escrita em sistemas alfabéticos
representa os sons da fala, portanto, a aprendizagem da escrita depende da linguagem oral.

Kato (1986), em contraste, afirma que, embora a escrita alfabética tenha sido concebida para
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representar a fala, ela ndo chega a ser fonetica, e defende que a andlise do que ocorre no
sistema ortogréafico do portugués revela que a sua escrita € ainda essencialmente fonémica,
pois: a) neutraliza diferencas foneticas que existem na fala, mas que ndo sdo distintivas,
significativas; e b) reproduz diferencas fonéticas que sdo significativas. Além disso, Kato
(1986) afirma que a nossa escrita tem uma natureza parcialmente ideografica, pois: a) sua
regularidade ortografica pode ser regida por coeréncia lexical; e b) tem também natureza
arbitraria, se considerada do ponto de vista sincronico.

Kato (1986) também pontua aspectos que diferenciam a fala da escrita, tanto pela sua
natureza de estimulo quanto pela sua diferenga formal e funcional. A autora acrescenta que as
diferengas formais normalmente observadas entre a fala e a escrita se referem a diferencas
acarretadas pelas condi¢cdes de producdo e de uso da linguagem, pelo fato da linguagem oral
ser altamente dependente de contexto, enquanto a escrita é relativamente descontextualizada,
revelando, assim, uma maior autonomia na escrita; assim como pela coesao na linguagem oral
ser estabelecida através de recursos paralinguisticos e suprassegmentais, enquanto, na
linguagem escrita, ela € estabelecida através de meios lexicais e de estruturas sintaticas
complexas gue usam conectivos explicitos.

No que se refere a diferenca de condi¢des de producdo, Kato (1986) distingue a fala da
escrita pela dependéncia contextual; grau de planejamento, ou seja, nivel de formalidade, que
pode ir do casual ou informal até o formal; submissdo consciente as regras prescritivas
convencionalizadas para a escrita.

Ao comparar, a linguagem escrita com a linguagem oral, Goodman K. (1987) declara
que a escrita tende para estruturas sintaticas mais formais do que a fala, todavia, a estrutura da
escrita, segundo o autor, é geralmente menos complexa do que a linguagem oral, pois a
pontuacdo é um sistema menos completo do que a entonacdo utilizada para evitar a
ambiguidade.

Ferreiro e Teberosky (1999) partem da perspectiva da crianca e procuram
compreender a sua aquisi¢do de escrita, antes da intervencao formal da escola, isto é, antes de
a crianga ser submetida a um processo sistematico de ensino. Dessa forma, temos amparo
cientifico para avaliar tanto a aquisi¢cdo quanto o aprendizado da leitura e escrita.

Portanto, a aquisicdo e a aprendizagem da modalidade escrita de uma lingua se
diferencia substancialmente da aquisi¢do da modalidade oral. Observamos que a aquisicao da
modalidade oral se sustenta em determinantes biol6gicos, sociais e culturais, afinal, a fala
acompanha a evolugdo de nossa espécie, logo, defendem os estudiosos (DEHAENE, 2012;

PEGADO, 2015), que sua aquisi¢do é natural, bastando que se participe de uma comunidade
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falante. Por outro lado, diversos séo os pesquisadores (GOMBERT, 1990; DEHAENE, 2012)
que defendem que a escrita, como evolucdo cultural recente de nossa espécie, ndo se
desenvolve, simplesmente, no contato com o0 meio social ou com a prépria escrita, mas
necessita de ensino explicito. Uma das criticas feitas a corrente tedrica conhecida como
construtivismo, motivadas, entre outros aspectos, pelo recorrente fracasso da alfabetizacdo no
Brasil, tem a ver com a falta de ensino direto, explicito e ordenado (SOARES, 2004) do nosso

sistema de escrita.

2.3 CONSCIENCIA SINTATICA E SEU POTENCIAL DE ANTEVER A AQUISICAO E
O APRENDIZADO DA LEITURA E DA ESCRITA

Na interface entre a Psicolinguistica e a Psicologia Cognitiva, estudos tém explorado a
consciéncia linguistica e sua relacdo com aquisicdo e aprendizado da leitura e da escrita
(MALUF; ZANELLA; PAGNEZ, 2006). Como discorrido ao longo dos subcapitulos
anteriores, as habilidades metalinguisticas ocorrem na dimensdo consciente de processamento,
a qual necessita de capacidade de reflexdo e autocontrole pelo individuo.

Gombert (2003) salienta que tanto a leitura quanto a escrita demandam uma atencéo
especial e intencional as estruturas linguisticas nas suas dimens@es fonoldgicas, sintaticas,
morfolégicas, dentre outras. O autor defende que, independentemente das capacidades
linguisticas, os aspectos metalinguisticos da aprendizagem da leitura demonstram oportunizar
uma melhor compreensao dessa aprendizagem. Diante disso, cabe relembrar nossa questao de
pesquisa: a consciéncia sintatica pode ser indicada como variavel com bom potencial preditor
de aquisicdo e aprendizado inicial de leitura e escrita?

Do conjunto de habilidades metalinguisticas, a maior parte dos estudos documentados
exploram a consciéncia fonoldgica. Este estudo, diferentemente, pretende investigar a
consciéncia sintatica, componente da consciéncia linguistica, e sua possivel relagdo com
aquisicdo e aprendizado inicial da leitura e da escrita. A consciéncia sintatica, nesta pesquisa,
foi investigada sob a perspectiva da aquisicdo e da aprendizagem de estruturas sintaticas por
crianga no inicio da alfabetizagdo (1° e 2° ano). Portanto, o foco de investigacdo recaira na
avaliacdo da capacidade de manipulacéo e reflexdo pelos sujeitos deste estudo de estruturas da
lingua, nesse nivel linguistico, por meio da Prova de Consciéncia Sintética, teste desenvolvido
e publicado por Capovilla e Capovilla (2006), o qual avalia os seguintes aspectos: julgamento
gramatical; correcdo gramatical; correcdo gramatical de frases com incorre¢des gramatical e

semantica; e categorizacdo de palavras.
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Kanthack (2011) define sintaxe, do grego syntaxis (ordem, disposi¢do), como 0 modo
como as palavras se combinam por meio de regras, no ambito das sentencas. Para a autora, a

sintaxe:

[...] tem como objetivo principal descrever as regras responsaveis pela formacéo de
uma sentenca. Trata-se de uma das ramificacdes da Linguistica que, ao lado da
fonética, da fonologia, da morfologia e da semantica (disciplinas que compdem o
chamado “nucleo duro” dessa ciéncia), se preocupa, basicamente, em compreender a
organizacdo e o funcionamento das estruturas e os diversos fenémenos gramaticais
que caracterizam as linguas naturais (KANTHACK, 2011, p. 20, destaque da
autora).

A Sintaxe foi instituida como disciplina linguistica independente somente no final do
século XIX. Segundo Belinck, Augusto e Scher (2001), um grande interessado pelos
fendmenos sintaticos foi John Ries, com o trabalho What is Syntax? (O que é a Sintaxe?), em
1894. Contudo, foi somente com o linguista Ferdinand de Saussure que a Sintaxe se
emancipou como disciplina autbnoma (BELINCK; AUGUSTO; SCHER, 2001).

Kanthack (2011) afirma que um dos motivos de somente se dedicar a estudos sobre a
fonética, fonologia e morfologia durante o século XIX era porque a Sintaxe apresentava uma
infinidade de possibilidades funcionais, as quais ainda ndo estavam sob o dominio dos
estudiosos, estando esses preocupados inicialmente somente com os aspectos formais da
lingua, ndo enfatizando em grande escala o estudo da sintaxe.

A Sintaxe, como disciplina, de acordo com Perfetti, Landi e Oakhill (2013), tem como
principal objetivo a constituicdo de frases, oracdes e periodos, a partir dos diferentes
contextos linguisticos. Para Gombert (1992) e Soares (2016), a crianca ja € sensivel a esses
aspectos até antes dos 3, 4 anos, pois a crianca utiliza a lingua para falar, ouvir, compreender,
mediante aspectos fonoldgicos, lexicais, morfoldgicos, sintaticos e pragmaticos.

O foco de anélise da Sintaxe é a sentenca, contudo, ha divergéncias sobre a natureza
dos processos relacionados e a forma de explica-los. Entdo, na falta de consenso, duas grandes
tendéncias foram as principais nos estudos linguisticos, o Formalismo, preocupando-se mais
com a estrutura formal da lingua, e o Funcionalismo, o qual vé a linguagem como um sistema
ndo autbnomo, que nasce a partir da necessidade do ser humano de se comunicar (BELINCK;
AUGUSTO; SCHER, 2001).

A Sintaxe é compreendida, segundo Perfetti, Landi e Oakhill (2013), como parte dos
processos gerativos, combinatorios e formadores de palavras e frases nas diversas linguas
naturais, a partir de proposi¢do do linguista Noam Chomsky, em meados do século XX.
Chomsky (1986) advoga por uma faculdade da linguagem, capacidade inerente ao homem,

gue compreenderia a existéncia inata de uma Gramatica Universal, que explicaria o fato de as
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criangas aprenderem tdo fécil e naturalmente qualquer lingua a que sejam expostas.

Todavia, a perspectiva funcionalista prop6e alargar a analise para além dos limites da
sentenca e compreende que 0S processos sintaticos da lingua mantém os componentes
semantico e discursivo, ou seja, entender a Sintaxe pressupde analise do contexto da sentenca
— texto e/ou situacdo comunicativa — e todos esses processos véo influenciar as escolhas do
individuo em relacdo a estrutura da lingua (BELINCK; AUGUSTO; SCHER, 2001). O
funcionalismo, segundo Belinck, Augusto e Scher (2001), ndo se refere a uma teoria, mas
compde-se de varios modelos teodricos, 0s quais possuem pontos consonantes e conflitantes
entre si. Todavia, ndo entraremos nesse escopo no estudo em questéo.

Em relacdo a aquisicdo desse nivel linguistico, Goncalves et al. (2011) esclarecem que
alguns aspectos sintaticos sdo de aquisi¢do precoce e outros sdo de aquisicdo tardia. Para 0s
autores, muitos aspectos nucleares de cada lingua particular emergem desde as primeiras
producdes na aquisicdo da ordem bésica em Portugués. Os conhecimentos de classes de
palavras inicialmente ocorrem para 0s nomes e 0s verbos em nossa lingua, e, mais
tardiamente, os elementos ditos funcionais, como artigos, preposi¢cées ou conjungbes. Em
primeira instancia, os verbos comecam a ficar cada vez mais complexos a partir das
associaces com verbos auxiliares, modificando o tempo e 0 modo. Entre 0os modos verbais
(indicativo, subjuntivo e imperativo), para Gongalves et al. (2011), o subjuntivo surge mais
tardiamente e ainda no primeiro Ciclo da Alfabetizagdo é substituido por formas de indicativo
ou de imperativo, ja que esses surgem desde muito cedo e, além disso, a aquisi¢do e utilizacdo
de modos mais restritos e/ou formais — como o pretérito-mais-que-perfeito e o futuro, o
condicional e os trés tempos do conjuntivo — somente serdo aprendidos posteriormente, no
decorrer da escolarizagao.

Sobre as formas irregulares da conjugacdo verbal, ocorre inicialmente uma
generalizacdo ou regularizacdo de regras (“*eu fazi” em vez de “eu fiz”; “*eu sabo” em vez
de “eu sei”) e é plenamente natural no desenvolvimento linguistico da crianca, até que ela
avance e aprenda as irregularidades da lingua (GONCALVES et al., 2011).

De acordo com Gombert (2003), em relagdo ao uso de regras sintaticas, a aplicacéo
pelo individuo ocorre mais tardiamente, concomitantemente com o aprendizado da leitura, o
qual, provavelmente, se efetiva através dos esforgos de leitura para gerar a compreensao que
se desenvolve nesse nivel de conhecimento sintatico.

Perfetti, Landi e Oakhill (2013) enfatizam o surgimento de varios questionamentos a
partir das diferencas sintaticas da forma falada tipica, as formas escritas tipicas e citam

questionamentos dos autores Fletcher, Satz e Scholes (1981) e Stein, Cairns e Zurif (1984)
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sobre a possibilidade de as capacidades sintaticas das criancas, cultivadas em um ambiente
social, natural, serem suficientes para satisfazer desafios da sintaxe mais formal e mais
complexa dos textos escritos, assim como, outra indagacdo sobre a possibilidade das
diferencas nas habilidades linguisticas gerarem diferencas individuais na compreenséo,
portanto, questionam-se sobre o fato de leitores menos habeis e mais jovens apresentarem
ampla variedade de problemas com a sintaxe e morfologia. Essas indagacBes também
propunham saber se os problemas na dificuldade de aprendizado da leitura poderiam ser
derivados de um déficit no conhecimento sintatico ou de outra fonte que influenciaria o
desempenho em testes sintaticos, como a memdria de trabalho, falta de préatica ou limitac6es
no processamento lexical. Esses questionamentos fazem parte do interesse de estudo da nossa
pesquisa.

Goodman E. (1987) pontua que o texto escrito possui uma estrutura sintatica, ou seja,
precisa representar a sintaxe da linguagem para ser compreensivel. Para se representar a
sintaxe, o autor apresenta alguns indices que os leitores utilizam: a pontuacdo, a ordem das
oracdes, os sufixos gramaticais etc.

Para Kato (1990) o reconhecimento automatico instantaneo dos padrdes sintaticos na
leitura pode ser atribuido a duas competéncias: 1) o conhecimento da tipologia sintatica da
lingua e 2) o conhecimento da regéncia das palavras, uma estratégia lexical, que faz prever o
tipo de complementos que deve ocorrer no contexto, permitindo interpretar automaticamente
as funcOes desses constituintes, a partir das marcas formais, como sufixo, preposicdes e
determinantes, os quais sdo os elementos auxiliares que nos ajudam a definir os limites de
cada constituinte. A estratégia utilizada na segunda competéncia, segundo Kato (1990), é
tanto lexical quanto sintatica, a fim de interpretar sintaticamente a cadeia visual, porque o
conhecimento lexical do leitor ndao se limita, contudo, a informacdo do comportamento
sintatico interno das entradas lexicais, pois acredita-se que no léxico ortografico de cada
sujeito o item lexical aparece dentro de uma rede de relagdes paradigmaticas e sintagmaticas,
sendo assim, um item presente no texto devera ativar outros da mesma area, auxiliando a

previsao do texto.

2.3.1 Consciéncia sintatica

Na discussdo sobre a consciéncia sintatica, sera assumida a postura tedrica proposta
por Jean Emile Gombert (1992), segundo o qual a consciéncia sintatica consiste na

capacidade para refletir sobre os aspectos sintaticos da lingua e para controlar
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deliberadamente sua aplicagdo. As primeiras evidéncias empiricas do estudo da consciéncia
sintatica foram, segundo Gombert (1992), as corre¢Bes espontaneas da fala, capacidade ja
observada em criancas de 2 a 3 anos de idade. Segundo o autor, desde os dois anos a crianga
ja manifesta certa sensibilidade a gramaticalidade de frases orais, habilidade esta que aparece
sob diferentes formas nos anos pré-escolares. Entretanto, os julgamentos de gramaticalidade
que indicam consciéncia da auséncia de aplicagdo de uma regra sintatica vao aparecer mais
tarde, com 6 ou 7 anos e isso justifica a escolha dos sujeitos do nosso estudo serem avaliados
nessa faixa etaria. No entanto, o autor destaca que tais correces se relacionam mais a
intengdo da crianca para se comunicar e monitorar o sentido da fala, ao invés de focalizar sua
atencdo nos aspectos formais das frases que produz.

Kato (1986), ao pontuar o papel da consciéncia sintatica, também relatou ser a crianca
desde os 3 anos de idade sensivel a violagdes gramaticais de concordancia, analisando a sua
propria histéria no aprendizado do portugués e afirmando como se tornou gradativamente
consciente de partes da sua gramética. Kato (1990) confirma que criangas mais novas, no
inicio do aprendizado da leitura, ja fazem uso bastante regular de estratégias de inferéncia e
muitas ja demonstram uma boa consciéncia metalinguistica.

De acordo com Pereira (2013), a consciéncia sintatica direciona seu olhar para a frase,
considerando seu limite (inicio e final da frase); estrutura da oracdo (constituintes e ordem);
estruturas do periodo (constituintes e ordem); processos de  construcdo
(construcdo/subordinacdo/misto, paralelismo combinacges entre palavras); e pontuacao.

Soares (2016) afirma que, no ambito da consciéncia sintatica, ocorre o processo de
identificacdo de violagdes a gramaticalidade de frases e, por meio das corre¢des das violagdes,
ha um confronto com as estruturas gramaticais dominadas inconscientemente e usadas na
lingua oral. Segundo Chaves e Lopes (2012) criancas mais jovens tendem a aceitar sentencas
as quais elas compreendem e rejeitar aquelas ndo compreendidas e, com isso, observa-se que
o fator seméntico predomina quando existem erros nas sentencas.

Para Kato (1990), a interpretacdo gramatical, mediante a consciéncia sintatica, ocorre,
na maior parte do tempo, mediante um processo mecanico de reconhecimento de padrdes
prontos, sendo a analise necessaria quando ha um equivoco nesse reconhecimento ou quando
ndo ocorre o reconhecimento pela baixa frequéncia ou pouca familiaridade, como se o leitor
tivesse uma série de moldes invisiveis, com fungfes marcadas para as formas a serem
identificadas, moldes esses que ele iria sobrepondo a sequéncia visual, a partir de pistas
superficiais mais salientes tais como palavras gramaticais, palavras regentes, constituinte

inicial ou final, extensdo etc. A partir dessa perspectiva, Kato (1990) conclui que o
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conhecimento da sintaxe atua de duas maneiras na leitura e escrita: a) mecanica e inconsciente
e que atua na base de reconhecimento instantaneo de padrdes e funcdes; e b) consciente e que
atua em situacdes de equivoco e incerteza.

Segundo Capovilla e Capovilla (2006), a consciéncia sintatica € necessaria para a
aquisicdo e o aprendizado da leitura e da escrita, pois permite ao leitor ler palavras que ele
ndo consegue decodificar, seja por dificuldades na propria palavra — irregularidades
grafofonémicas ou dificuldades do proprio sujeito no processo da decodificacdo. Isso explica,
segundo os autores, o fato de o leitor recorrer as pistas sintaticas do texto para conseguir
apreender seu significado quando a sua decodificacdo é impossibilitada.

Dessa forma, a consciéncia sintatica permite o reconhecimento de palavras e a
reflexdo e/ou manipulacdo de aspectos sintaticos permite a compreensdo do significado do
texto — soma dos significados dos elementos lexicais individuais e a articulacdo dos indices
gramaticais (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2006). Vemos, aqui, relacdo com os modelos
psicolinguisticos de aquisi¢cdo da linguagem e de processamento da leitura, os modelos
citados anteriormente: Bottom-up e Top-down e o da Dupla Rota, respectivamente. Ou seja, a
leitura compreensiva estaria no uso pelo leitor de ambas as rotas de leitura, a lexical e a
fonolégica (Modelo da Dupla Rota), e em ambas as dire¢cdes, ascendente e descendente
(Modelo Bottom-up e Top-down), e, nesse processo, a consciéncia linguistica (os seus
diversos niveis, inclusive a sinttica) atuaria para 0 acesso aos conhecimentos prévios e o
estabelecimento das relacdes necessarias e suficientes para a ressignificacdo do sentido
pretendido pelo escritor.

Gombert (2003), por sua vez, destaca que a compreensao leitora esta relacionada com
a consciéncia sintatica e se desenvolve em interacdo com a aprendizagem. Bowey (1986 apud
BUBLITZ, 2010) indica que a consciéncia sintatica pode exercer um papel de facilitar a
compreensdo leitora, sendo necessario ao leitor avaliar a coesdo dos aspectos sintaticos e
semanticos da mensagem para, entéo, alcancar a compreensao do texto.

A fim de esclarecer a diferenca entre os aspectos unicamente sintaticos e aspectos
morfossintaticos, para realmente analisar a relacdo reciproca entre consciéncia sintatica e
leitura, Gombert (2003, p. 45) afirma que a consciéncia morfoldgica é antes uma consciéncia
da estrutura das palavras, apesar de demonstrar relevancia para o gerenciamento da frase, por
outro lado, reitera que a consciéncia sintatica interessa-se diretamente pela frase, mas apenas
indiretamente pela palavra e “[...] como argumenta Tunmer, ela pode desempenhar um papel
importante no reconhecimento das palavras, deve-se esperar que ela tenha um papel ainda

mais importante na compreensao das frases” (GOMBERT, 2003, p. 45)
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Dessa forma, Gombert (2003) condiciona o desenvolvimento da consciéncia sintatica
ao aprendizado da leitura, ou seja, para o desenvolvimento da consciéncia sinttica ser
necessario o leitor transcender o reconhecimento da palavra e avancar para o conhecimento da
estrutura gramatical que rege, por sua vez, a organizacdo sintatica da frase e que permite,
consequentemente, a compreensdo da mensagem escrita. Para Gombert (2003), o controle
intencional para os aspectos sintaticos de uma lingua, a fim de acessar os conhecimentos ja
adquiridos em relacdo as convenc@es linguisticas de ordem gramatical e, por conseguinte,
acessar o significado da frase, so sera possivel com a superacdo do processamento do nivel da
palavra. Esse nivel mais complexo e sofisticado permitird: a organizacdo das palavras na
frase; o emprego das palavras funcionais na frase; a pontuacao; a identificacdo da presenca de
conectores no texto e a sua funcao entre frases e proposi¢des; a identificacdo da presenca dos
morfemas gramaticais: flexdes verbais, marcas de género e de numero etc.

Para que alcancemos o objetivo da leitura, a compreensdo, sob uma perspectiva
sintatica, Kato (1986) informa que o leitor aprende uma série de estratégias para segmentar
correta e automaticamente a cadeia a medida que vai interpretando a sentenca, iSso ocorre
através do uso de pistas — as palavras gramaticais (artigos, preposi¢des, conjuncdes, verbos
auxiliares). Essa analise sintatica para a compreensao ocorre de forma linear e mais indutiva,
chamada convencionalmente de estratégia ascendente (bottom-up), diferentemente da
abordagem que usa processos dedutivos a partir das expectativas do leitor, a estratégia
descendente (top-down).

Segundo Godoy e Senna (2011), em textos de compreensao ambigua, os leitores mais
competentes demonstram maior eficiéncia de leitura no nivel sintatico e dispdem de maiores
recursos da memoria de trabalho, além de manter ativadas as duas interpretacdes sintaticas até
receberem algum indicio de desambiguacdo. Por outro lado, os leitores menos eficientes de
estudo, provavelmente devido aos déficits da memdria de trabalho, selecionam imediatamente
as possibilidades sintaticas e semanticas mais comuns. Consonantemente, segundo Soares
(2016), a consciéncia sintatica favorece as habilidades de decodificagéo e, ainda, favorece o
desempenho na compreensao.

Ainda sob a perspectiva de inter-relacfes entre consciéncia sintatica e desempenho em
leitura e escrita, Capovilla, Capovilla e Soares (2004) defendem que a relacdo entre
consciéncia sintatica e aquisicao da linguagem escrita pode ser explicada por vérias razdes: a)
o fato da consciéncia sintatica oportunizar a leitura de palavras de dificil decodificacdo — seja
por limitagdes na leitura ou por caracteristicas da prdpria palavra, como irregularidades

grafofonémicas; b) as pistas sintaticas do texto favorecem o acesso ao significado. Os autores
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enfatizam, ainda, a contribuicdo da consciéncia sintatica no reconhecimento de palavras,
oportunizando o acesso ao significado do texto. Os autores relatam, por fim, que o significado
do texto depende tanto da soma dos significados dos elementos lexicais individuais, quanto da
forma como os elementos lexicais se articulam — a ordem dos elementos na frase, a presenca
de palavras de funcdo, como preposicOes e artigos, a presenca de morfemas gramaticais e a
pontuacdo. Esses itens serdo avaliados, aqui, atraves de tarefas de julgamentos gramaticais.

Varanda (2011) enfatiza o papel da consciéncia sintatica nos processos de
monitoramento de tarefas cognitivas, engajamento de comportamentos ligados as funcdes
executivas, como controle atencional, planejamento, solucdo de problemas, flexibilidade
cognitiva, memoria de trabalho, automonitoramento, autorregulacdo e demais funcGes
relacionadas.

Tunmer, Nesdale, Wright (1987) observaram a relacdo da consciéncia sintatica ao
processo de aprendizado inicial da leitura através da comparacdo de criangas mais novas
(leitores proficientes) do mesmo nivel de leitura de criancas mais velhas (leitores ndo
proficientes) por meio de quatro tarefas de leitura (reconhecimento de palavras reais,
nomeacdo de pseudopalavra, fluéncia de leitura e compreensédo leitora) em duas tarefas de
consciéncia sintdtica (completar palavras em um texto e corrigir sentengas gramaticalmente
incorretas). Os autores observaram que os leitores mais jovens obtiveram resultados
significativamente melhores do que os leitores iniciantes e mais velhos nas tarefas de
consciéncia sintatica. Com o resultado, os autores concluiram que os leitores ndo proficientes
mostraram menor desenvolvimento na leitura, ou seja, hd alguma relacdo entre a consciéncia
sintatica e o desempenho em leitura e € possivel que o atraso no desenvolvimento da
consciéncia sintatica possa retardar o desenvolvimento da capacidade de leitura, ou seja, a
consciéncia sintatica pode estar relacionada com as dificuldades (diferencgas) na aprendizagem
da leitura. Para os autores, por fim, certo nivel de consciéncia sintatica possibilita as criancas
focalizarem as palavras enquanto categorias gramaticais e sua posicéo na frase, oportunizando
0 aumento da sua capacidade de identificacdo e producdo de palavras escritas (TUNMER,;
NESDALE; WRIGHT, 1987). Mais uma vez, lembramos ao leitor de que nossa questio de
pesquisa objetiva avaliar se a consciéncia sintatica é preditora de aprendizado.

Em um estudo realizado por Rego (1993), com 32 criangas brasileiras, ensinadas
através do modelo construtivista, foi constatado que a consciéncia sintatica se apresenta como
uma boa preditora no aprendizado da leitura, tanto na decodificagdo quanto na compreensao
da leitura. Por outro lado, Rego (1995) investigou a influéncia da consciéncia sintatica em 50

criancas brasileiras ensinadas a ler através de um método silabico, com énfase exclusiva no
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ensino de padrdes silabicos. Os resultados ndo mostraram uma conexdo entre consciéncia
sintatica e progresso inicial em decodificacdo, mas as habilidades sintatico-seméanticas das
criancas foram boas preditoras do desempenho em tarefas de compreensdo leitora e nas
tarefas que exigiam o conhecimento sintatico. Nesse mesmo estudo, o autor observou que
habilidades sintatico-seméanticas também predisseram compreensdo da leitura, assim como
desempenho em leitura de pseudopalavras.

Noutro estudo, Rego (1997) investigou a relacdo entre consciéncia sintatica e
aquisicdo de leitura, em um grupo de 48 criancas brasileiras, as quais foram ensinadas a ler
pelo método fonico. As tarefas realizadas pelas criangas foram de conscientizacdo sintatica e
de consciéncia fonoldgica antes de comecarem a ler e foram avaliadas, em facilitagdo
contextual, habilidades de decodificacdo e compreensao de leitura durante o primeiro ano do
Ensino Fundamental. Os resultados sugerem que, embora a conexdo entre consciéncia
sintatica e facilitacdo contextual seja essencial, a ligacdo entre a consciéncia sintatica e o
desenvolvimento de habilidades de decodificacéo € sensivel a frequéncia com que as criangas
sdo encorajadas a usar estratégias contextuais ao aprender a ler. Ou seja, as criancas que
aprendem uma ortografia regular atraves de um ensino explicito das correspondéncias letra-
som (método fénico) podem fazer progressos consideraveis na decodificacdo, o que néo
depende estritamente da consciéncia sintatica, mas prioritariamente da consciéncia
fonoldgica. O estudo de Rego (1995) sugere, portanto, que a influéncia da consciéncia
sintatica sobre o desempenho inicial em leitura depende do método de apresentacdo do
sistema de escrita.

Carmo (2011a) prop6s-se a identificar as habilidades sintaticas de criangas com idade
de sete anos, nascidas prematuramente, comparando-as com outras criangas nascidas no
tempo previsto. Participaram 80 criancas, sendo 40 criancas nascidas prematuras e 40 criangas
nascidas a termo, através da aplicacdo da Prova de Consciéncia Sintatica (PCS). Os resultados
mostraram que ndo houve significancia estatistica (p < 0,05) na compara¢do do grupo de
criangas prematuras com o grupo de criangas nascidas no tempo previsto, ou seja, ambos 0s
grupos apresentam respostas semelhantes nos testes de consciéncia sintatica. A autora pontua
que o resultado da sua pesquisa contraria resultados de outros estudos (ISOTANI;
PERISSINOTO, 2003; LAMONICA; PICOLINE, 2009; ISHII; MIRANDA; ISOTANI;
PERISSINOTO, 2006), os quais apontam uma provavel alteracdo de linguagem nas criancas
nascidas prematuras.

Bublitz (2010) avaliou a consciéncia sintatica de 14 criancas (8 meninos e 6 meninas)

que ingressaram aos 6 anos no ciclo de alfabetizacdo. O instrumento utilizado foi a Prova de
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Consciéncia Sintatica (PCS), contudo, as criangas sO responderam aos testes: julgamento
gramatical; correcdo gramatical; correcdo gramatical de frase com incorrecGes gramatical e
semantica. Os resultados comprovaram a relacdo reciproca e causal entre presenca de
habilidades sintaticas e bom desempenho em leitura e escrita. O autor salientou, apos
descrever e analisar o desempenho das criangas nas tarefas de consciéncia sintatica, que as
habilidades sintaticas — detectar e corrigir erros sintaticos nas sentencas — sdo bem
desenvolvidas em todos os sujeitos participantes da pesquisa.

Carmo (2011b) propds comparar as habilidades sintaticas (Prova de Consciéncia
Sintéatica) de criangas com idade de 7 anos, com o objetivo de fornecer dados para auxiliar no
planejamento de intervencdes preventivas. Participaram 80 criangas, sendo 40 criancgas
estudantes de escolas publicas e 40 criancas estudantes de escolas particulares do municipio
de Belo Horizonte-MG, de ambos os sexos. Os resultados encontrados revelaram significancia
estatistica (p < 0,05) na comparacao do grupo de criangas estudantes de escolas publicas e de
escolas particulares, e mostrou que as criangas estudantes de escolas publicas tiveram um
desempenho inferior ao das criancas estudantes de escolas particulares. Para a autora, 0
oferecimento de estimulacdo da consciéncia sintatica as criancas favorece o processo de
aprendizado inicial da leitura e escrita.

Bowey (2005) avaliou criancas de quatro anos de idade, ndo leitoras, através de uma
série de tarefas cognitivas, de processamento fonoldgico e de julgamento e correcdo de
sentencas com intuito de examinar a sensibilidade gramatical e seu papel como preditor da
leitura precoce das palavras. Os resultados mostraram que somente as tarefas de consciéncia
fonoldgica contribuiram de forma independente para leitura e escrita, mas as tarefas de
consciéncia sintatica/morfossintatica ndo, ou seja, a sensibilidade gramatical parece ndo fazer
um contributo substancial para as habilidades de leitura em nivel de palavra dos leitores
iniciais, nesse estudo.

Guimarées (2003) pontua que, em relacdo aos estudos em portugués, hd poucas
pesquisas sobre a relagdo entre consciéncia sintatica e aprendizagem da leitura e da escrita e
pouca concordancia entre os resultados obtidos. A partir desse dialogo e de resultados
controversos, Rego e Buarque (1997) investigaram as contribui¢cdes da consciéncia sintatica e
da consciéncia fonologica para a superacéo da etapa ortografica, no processo de apropriagdo
da modalidade escrita da lingua. Participaram 46 criangas de classe média-baixa que
frequentavam uma escola particular em Recife e foram avaliadas por mais dois anos
escolares, no qual se investigou a influéncia da consciéncia sintatica e fonoldgica para o

desenvolvimento da ortografia na escrita. Os resultados mostraram que a consciéncia sintatica
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é um fator importante na aquisicdo de aspectos da ortografia que envolvem o conhecimento
(implicito) da classe gramatical a que uma palavra pertence. Além desse resultado, os autores
constataram, também, que diferencas de desempenho em tarefas de consciéncia sintatica ndo
sdo relevantes para a aquisicao de regras que nao envolvam diretamente analise gramatical.
Entretanto, os autores salientam que o dado longitudinal ainda ndo é suficiente para
estabelecer relacbes de causalidade entre consciéncia sintatica e aquisicdo de regras
ortograficas.

Gleitman, Gleitman e Shirley (1972) avaliaram as propriedades relacionadas a
consciéncia sintatica e a consciéncia semantica das criangas inglesas. A tarefa utilizada para
avaliar as variaveis foi de 60 sentencas imperativas curtas, apresentadas em forma de jogo
para criancgas falantes do inglés, as quais deveriam julgar se as sentencas eram corretas ou
incorretas. Caso fossem consideradas incorretas, era solicitado aos sujeitos que as
corrigissem. As frases se diferenciavam em: a) estrutura bem formada, com as palavras na
ordem adequada; b) estrutura sem a presenca de elementos coesivos; c) estrutura com as
palavras dispostas de forma aleatéria na sentenca. Os resultados sugeriram que,
possivelmente, a partir de dois anos iniciam-se as primeiras evidéncias do conhecimento
linguistico das criancas, com a capacidade de distinguir estruturas sintaticas em relacdo a
sentencas bem formadas ou sentengas malformadas.

Rego e Bryant (1993), atraves de evidéncias longitudinais sobre um grupo de criangas
inglesas, em seu primeiro ano na escola, observaram correlacdo positiva entre desempenho
em consciéncia sintatica e posterior desempenho na leitura de palavras com dificuldades
ortogréficas, as quais ndo poderiam ser lidas corretamente com o uso exclusivo da
decodificacdo, mas sim, por meio de pistas sintaticas disponibilizadas no texto. Contudo, é
questionavel se os resultados em estudos com a lingua inglesa poderiam ser uma contingéncia
da ortografia do inglés e/ou de determinados métodos de ensino. Soares (2016) analisa essa
discussdo e declara que ha influéncia da ortografia sobre a aprendizagem da lingua escrita e
sobre os métodos de alfabetizacdo, sendo inapropriado assumir teorias e resultados de
pesquisas em uma ortografia relativamente opaca, como é o caso do inglés, para analisar a
aprendizagem da leitura e escrita em uma ortografia transparente ou semitransparente, como é

0 caso da Lingua Portuguesa.

2.3.2 Avaliacao da consciéncia sintatica

Sobre estudos realizados a respeito da consciéncia sintatica, Santos (2017) afirma que
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h& pesquisas sobre a avaliacdo do nivel de consciéncia sintatica em criancas e sua relacdo com
a leitura e escrita, bem como analise e elaboracdo de instrumentos para mensuracdo dessa
consciéncia linguistica. Algumas tarefas sdo consideradas classicas por Correa (2004) na
investigacdo acerca da origem e do desenvolvimento da consciéncia sintatica: tarefa de
julgamento ou de aceitabilidade, tarefa de correcéo, tarefa de repeticao, tarefa de localizagéo e
tarefa de producéo.

Bowey (2005) declara que estudos sobre a contribuicdo independente da sensibilidade
a sintaxe da lingua para alfabetizacdo utilizam normalmente critérios pouco conservadores de
controle de varidveis. Outra questdo levantada por Bowey (2005) é que estudos que
investigaram a contribuicdo da consciéncia sintatica para alfabetizacdo, em geral, nédo
controlam a variavel sobre o conhecimento inicial da leitura e acabam por considerar criancas
ndo leitoras, mesmo aquelas com conhecimento rudimentar da lingua escrita, tornando
provavel o aumento artificial do efeito da consciéncia sintatica no desempenho da leitura.

Correa (2004) pontua grande dificuldade em compreender a origem e desenvolvimento
da consciéncia sintéatica, e declara a possibilidade de existirem limitacGes em sua mensuragédo
— avaliacdo da intencionalidade na manipulacdo do conhecimento sintatico pela crianca. A
autora realizou uma revisdo de literatura para discutir a eficacia das tarefas classicas de
consciéncia sintatica (tarefas de julgamento, correcdo, repeticao e localizagdo) e tarefas de uso
recente na literatura (tarefas de analogias sintaticas e de replicacdo) para efetivamente acessar
a manipulacéo intencional do conhecimento sintatico pela crianca.

Dessa forma, Correa (2004) nos propde a reflexdo da fidedignidade dos instrumentos
utilizados para avaliar a consciéncia sintatica, sendo um primeiro desafio analisar se o
instrumento que é utilizado para medir a varidvel tem realmente a efetividade, fidedignidade e
validade conforme a necessidade de confirmacéo dos dados alcang¢ados. Correa (2009) pontua
gue a avaliacdo da consciéncia sintatica focaliza a sensibilidade a ordenacdo dos vocabulos
nas frases e a concordancia nominal e verbal em frases em que ha o emprego inapropriado ou
auséncia de certos morfemas, por exemplo “os meninos pula”, em que a crianca deveria
perceber o erro e corrigir para “os meninos pulam”.

Correa (2004; 2009) considera que as tarefas classicas na avaliacdo da consciéncia
sintatica — tarefas de julgamento, correcdo, repeticéo e localizagdo — apresentam falhas no que
se refere a distingcdo entre o produto do processamento linguistico ordinario e o produto
derivado da atividade metassintatica da crianca; exigéncia de outros processos cognitivos
envolvidos nas tarefas, como a atengdo e a memoria de trabalho, os quais podem atuar mais

significativamente que as habilidades de consciéncia sintatica; as tarefas de consciéncia
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sintatica deveriam ser compreendidas como sintatico-semanticas, porque, segundo Gombert
(1992), dentre outros aspectos, a sintaxe € indissocidvel da semantica.

Sobre as tarefas de julgamento, Correa (2009) define como frases cujos termos foram
invertidos ou frases com o emprego inapropriado, ou mesmo auséncia de certos morfemas em
determinados vocébulos e, apds a crianga julgar o erro, segue-se a solicitacdo da correcdo das
frases julgadas incorretas. Correa (2009) considera inapropriado o procedimento de adotar a
correcdo da frase julgada, pois pode levar a subestimacao das competéncias metalinguisticas
do examinando, principalmente das criangas mais novas, porque a crianca pode demonstrar
dificuldades, inibicdo e/ou falta de interesse em dar explicagdes sobre suas respostas, sendo
possivel algumas criancgas aceitarem uma frase pelo simples fato de ndo ter que corrigi-las em
seguida. Correa (2009) sugere a separacdo da tarefa de julgamento da tarefa de correcéo,
estando essa sugestdo presente na Prova de Consciéncia Sintatica de Capovilla e Capovilla
(2006), a prova utilizada nesta dissertacao.

Navarro e Rodriguez (2014) também detectaram as tarefas e os métodos mais
utilizados para avaliacdo da consciéncia sintatica — estruturacdo gramatical, complementacao
de oracdes; julgamento gramatical; ordenacdo de frases previamente desordenadas; detecgédo e
correcdo de erros gramaticais; questionarios de avaliacdo de conhecimento sintatico, com
énfase nos elementos sintaticos. Para os autores, essas tarefas apresentam limitacGes em
relagdo ao uso da memoria de trabalho, assim como pontuado por Correa (2004),
principalmente no emprego das tarefas de correcdo gramatical e ordenacdo de frases
desordenadas, porque ha uma demanda da memoria de trabalho para reter a estrutura da frase
a ser analisada e, em caso de um erro, corrigi-lo. Navarro e Rodriguez (2014) criticam o fato
de o instrumento ndo mensurar a memoria de trabalho, mas também pelo fato da sobrecarga
nesse aspecto cognitivo dificultar a analise dos aspectos sintaticos da linguagem,
proporcionando resultados ndo confidveis a respeito da consciéncia sintatica.

Sobre a memoria de trabalho, Correa (2009) salienta que a complexidade das frases
para a realizacdo do julgamento de aceitabilidade, frases mais longas e mais complexas, pode
influenciar o desempenho na tarefa por exigir grandemente de outras fungdes cognitivas,
como, por exemplo, a memdria de trabalho; da mesma forma, frases mais simples podem
comprometer a avaliacdo das competéncias metalinguisticas de forma fidedigna.

Ha também, a relagdo proxima da violacdo da forma sintatica com a violagédo
seméantica (GOMBERT, 1992) e, sobre isso, Correa (2009) enfatiza que a crianga pode basear
seu julgamento no entendimento do significado das sentencas apresentadas e ndo na corre¢ao

de sua forma, ou seja, esse é outro aspecto a ser considerado como critério de fidedignidade
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do instrumento e da avaliagdo, porque a crianca pode ter um bom desempenho na deteccdo da
dissonancia global dos enunciados e ndo exatamente na deteccdo explicita da
agramaticalidade das frases julgadas como incorretas.

Na tarefa de correcdo gramatical, na qual a crianca deve corrigir itens apresentados de
forma incorreta, ha também outra variavel a ser controlada, influéncia da variante do
portugués falado em seu meio social, que ir4 influenciar na crianca saber a forma correta da
frase, quando, para ela, a frase é plenamente aceitdvel em seu contexto social. Portanto, de
acordo com Correa (2009), o emprego da tarefa de correcdo por si s6 ndo permite ainda
estabelecer de forma precisa o desenvolvimento da consciéncia sintatica, principalmente em
criangas mais novas.

Sob o ponto de vista empirico, Correa (2009) avalia outro aspecto problemético na
avaliagdo isolada da consciéncia sintatica. O autor observa que “muitas das tarefas utilizadas
para avaliar a consciéncia sintatica contemplaram informac6es de natureza morfolégica como
0 emprego inapropriado ou mesmo a auséncia de morfemas normais e verbais” (CORREA,
2009, p. 70), ou seja, grande parte dos fenbmenos linguisticos descritos nas tarefas, tanto de
avaliacdo da consciéncia sintatica quando de consciéncia morfoldgica, a morfologia e a
sintaxe ndo aparecem como niveis independentes de organizacdo da linguagem. Correa (2009)
se apropria da afirmacdo sobre a avaliacdo da consciéncia sintatica ocorrer conjuntamente
com a consciéncia morfolégica, como um constructo multidimensional, envolvendo
representacdo, monitoramento e planejamento, na realizacdo de uma atividade de
processamento linguistico relativo quer a morfologia, quer a sintaxe: “Sautchuk (2004) afirma
que poderiamos empregar o0 termo consciéncia morfossintatica para designar nossa
capacidade de reflexdo e manipulagdo intencional dos aspectos morfoldgicos e sintaticos da
lingua e se sua aplicacdo” (CORREA, 2009, p. 71).

Portanto, Correa (2004; 2009) enfatiza a necessidade de mais estudos sobre a
consciéncia sintatica, sobre sua delimitagdo conceitual, assim como a constru¢do de novos
instrumentos.

Diante de tantos cuidados necessarios a avaliacdo da Consciéncia Sintatica, tomamos o
cuidado de investigar um teste confidvel e fidedigno para a avaliacdo deste estudo. Foi
perceptivel a escassez de instrumentos que avaliem essa variavel. Todavia, foi elencado o
instrumento de Capovilla e Capovilla (2006), um dos principais instrumentos de avaliacdo da
consciéncia sintatica no Brasil, a Prova de Consciéncia Sintatica (doravante PCS), pois esta
prova avalia a tarefa de julgamento gramatical separadamente da tarefa de correcdo

gramatical, representando uma sugestdo feita por Correa (2004) em suas criticas aos
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instrumentos; assim, consideramos as frases bem formuladas e intermediarias, ndo sendo tdo
complexas, a ponto de exigir demasiadamente de outras fungdes cognitivas ou tdo simples, a
ponto de invalidar a avaliacdo, conforme pontua Correa (2009); e inserimos a avaliacdo
concomitante da memoria de trabalho e atencdo seletiva, a fim de controlar essas variaveis na
avaliacdo. Consideramos essas estratégias eficazes, visto que contribuiram para uma boa
validade neste estudo, apesar de ndo ter sido possivel controlar o aspecto morfossintéatico,
presente nos itens do instrumento.

A PCS foi construida para ser aplicada em alunos de 1% a 42 série do Ensino
Fundamental, baseada em outras provas similares (DEMONT, 1997; NATION; SNOWLING,
2000; REGO; BUARQUE, 1997; TSANG; STOKES, 2001 apud CAPOVILLA;
CAPOVILLA, 2006). A Prova de Consciéncia Sintatica de Capovilla e Capovilla (2006) é
composta de instrucdes, itens de treino e itens de teste. Os resultados de cada teste
individualmente e do escore total evidenciam a presenca de evolugdo de uma série para outra
em relacdo aos escores apresentados. Ha 4 subtestes, sendo que o escore total corresponde a

soma dos acertos em cada subteste, até 0 maximo possivel de 55 acertos:

1) Julgamento Gramatical: a crianga deve julgar a gramaticalidade de 20 frases,
sendo metade gramaticais e metade agramaticais. Dentre as agramaticais, ha frases
com anomalias morfémicas e com inversdes de ordem;

2) Corregdo Gramatical: corrigir frases gramaticalmente incorretas, sendo metade
com anomalias morfémicas e metade com inversdes de ordem;

3) Corregdo Gramatical de Frases Agramaticais e Assemanticas: diante de frases
com incorregdes tanto seménticas quanto gramaticais, corrigir o erro gramatical sem
alterar o erro semantico;

4) Categorizacdo de Palavras: a crianga deve categorizar palavras, dizendo se uma
determinada palavra é substantivo, verbo ou adjetivo (CAPOVILLA; CAPOVILLA,
2006, p. 20).

A consciéncia sintatica, como apresentada em topicos discutidos acima, ¢é
normalmente avaliada por tarefas orais como as de julgar frases, considerando as corretas ou
incorretas do ponto de vista gramatical, como por exemplo “Estd o gelado suco”, na qual a
crianca deve perceber que as palavras estdo na ordem errada; tarefa de corrigir frases, ou
seja, a crianga ouve frases com incorregdes gramaticais, como por exemplo “Futebol o joga
menino” ¢ deve falar a frase corretamente “O menino joga futebol”; tarefa de correcdo de
frases assemanticas e agramaticais, na qual a crianca ouve frases com incorrecdes tanto
semanticas quanto gramaticais, por exemplo “A bruxa ¢ bonito”, mas a crianga deve corrigir
apenas o erro gramatical, ignorando o0 semantico, por exemplo “A bruxa é bonita”; tarefa de
categorizar palavras, classificando-as como substantivos, verbos ou adjetivos. Essas sdo as

tarefas presentes na PCS utilizada neste estudo.
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A atividade de corregdes de frases com erros semanticos e gramaticais tem a vantagem
de avaliar a consciéncia sintatica e verificar sua independéncia do contetdo semantico,
mesmo que esse seja inadequado. Demont (1997) observou que o desempenho nesta tarefa foi
um preditor eficaz da leitura, atraves de correlacbes fortemente positivas (CAPOVILLA,;
CAPOVILLA, 2006).

2.3.3 Preditores linguisticos e cognitivos da aquisi¢do do aprendizado da leitura e escrita

O processo de aprendizado da leitura e da escrita, segundo Navas (2011) envolve tanto
as questdes basicas do dominio do cddigo alfabético como as relacionadas com sintaxe,
semantica, coesdo e coeréncia, dentre outros dominios. O aprendizado da leitura, além de
contribuir para o desenvolvimento cognitivo do individuo, promove a inser¢do social desses
individuos nas sociedades letradas.

Dessa forma, diversos estudos, apresentados a seguir, relacionam variaveis linguisticas
e cognitivas com aprendizado inicial da leitura e da escrita, sugerindo ser possivel identificar
certas variaveis como preditores desse aprendizado. Conhecer essas variaveis justifica-se
tanto pedagodgica guanto socialmente. O beneficio pedagogico ocorre porque o estudo dessas
variaveis fornece um conjunto de conhecimentos que poderdo servir para a escolha de pratica
pedagogica distinta e ajustada as caracteristicas linguisticas, cognitivas e socio-histérica dos
alunos, ou seja, o estudo promovera a discussdo para que se faca um ajuste pedagdgico em
funcdo do perfil da crianca, a partir da intervencdo e estimulacdo das possiveis variaveis
linguistico-cognitivas. Por outro lado, o impacto social do projeto encontra-se no objetivo de
antever uma eventual dificuldade de aprendizado, partindo do pressuposto de que a partir do
momento em que conhecemos as variaveis linguisticas e cognitivas relacionadas e preditoras
do aprendizado inicial da leitura e escrita, torna-se mais viavel a prevencéo, identificacdo e
intervencgdo, favorecendo o prognostico. Ademais, entendemos como fundamental um ensino
que garanta o aprendizado da escrita, ferramenta cujo aprendizado é incontestavel num mundo
cada vez mais grafocéntrico. Portanto, apresentaremos uma revisdo de literatura sobre os
possiveis preditores da leitura e escrita, de acordo com a literatura cientifica.

A fim de analisar as relagdes do funcionamento cognitivo e o dominio das habilidades
metalinguisticas com a aprendizagem formal da leitura, Urquijo (2010) avaliou 127 criancgas
argentinas, no 1° ano do Ensino Fundamental. Foram avaliadas as variaveis memoria, atengéo,
fungdes executivas, raciocinio, habilidades metalinguisticas e leitura. Os resultados

alcangados mostraram que tanto os processos cognitivos como as habilidades metalinguisticas
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associam-se de forma significativa ao desempenho em leitura.

Em uma avaliagdo mais criteriosa, Barrera e Maluf (2003) investigaram a influéncia
da consciéncia fonologica, lexical e sintatica sobre a aquisi¢do da linguagem escrita, com a
hipétese de que criancas com niveis mais elevados de consciéncia metalinguistica
apresentassem desempenho superior no aprendizado da leitura e escrita. As autoras avaliaram
65 alunos da 1% série do Ensino Fundamental no inicio do ano escolar em tarefas de
consciéncia fonolodgica, lexical e sintatica. Ainda, tarefas de leitura e escrita foram aplicadas
no inicio e no final do ano letivo. Os resultados mostraram correlacdes positivas
significativas entre os niveis iniciais de consciéncia fonoldgica e sintatica e o desempenho
final das criancas em leitura e escrita, revelando que essas habilidades metalinguisticas no
inicio da alfabetizacdo seriam preditoras de melhores resultados na aquisi¢do inicial da
linguagem escrita, embora os autores declararam que a relacdo entre a consciéncia sintatica
tenha melhor relacdo com habilidades de compreensdo do que com a decodificacdo. Quanto a
consciéncia lexical, esta mostrou-se correlacionada apenas com o resultado final em leitura.

Justi e Roazzi (2012) averiguaram a contribuicdo individual das variaveis
processamento fonoldgico (memoria de trabalho fonoldgica e consciéncia fonoldgica),
nomeagdo seriada rapida e consciéncia morfoldgica no aprendizado da leitura e a escrita no
portugués brasileiro, apés o controle da idade e inteligéncia ndo verbal de 94 criancas
matriculadas na 32 série (quarto ano). Os resultados mostraram contribui¢cdes independentes
para a habilidade de escrita do processamento fonoldgico, da nomeacédo seriada rapida e da
consciéncia morfologica. Contudo, em relacdo a leitura, precisdo e fluéncia, apenas o
processamento fonoldgico e a nomeacdo seriada rapida contribuiram para essas habilidades,
ou seja, ndo houve contribuicdo independente da consciéncia morfolégica para nenhuma
dessas habilidades.

Reis et al. (2010) com o objetivo de verificar se a contribuicdo de determinadas
variaveis associadas ao desenvolvimento da leitura se modifica ao longo da escolaridade,
investigaram inicialmente o contributo de duas capacidades cognitivas gerais — a inteligéncia
ndo verbal (QINV) e a memdria de trabalho verbal (MT) — no desenvolvimento da
competéncia de leitura. As variaveis dependentes correspondiam as diferentes medidas de
leitura (velocidade e exatiddo da leitura de palavras e de pseudopalavras) e as variaveis
independentes foram agrupadas em dois blocos: um bloco com as capacidades cognitivas
gerais (QINV e MT) e o outro bloco com os preditores relacionados diretamente com a leitura
(consciéncia fonoldgica, nomeacdo rapida, conhecimento letra-som e vocabulario).

Constataram como resultados que a consciéncia fonoldgica permanece como o preditor mais



62

importante da exatiddo e da fluéncia da leitura, mas o seu peso decresce & medida que a
escolaridade aumenta (REIS et al., 2010). Além disso, na medida em que o contributo da
consciéncia fonoldgica para a explicacdo da velocidade de leitura diminuia, aumentava o
contributo de outras variaveis mais associadas ao automatismo e ao reconhecimento lexical,
como, por exemplo a nomeacéo rapida e o vocabulario. Por fim, os autores declaram que, ao
longo da escolaridade, se observa uma alteragdo dindmica dos processos cognitivos
subjacentes a leitura.

Ao investigar a relagdo entre leitura (palavras e texto), memoria de trabalho, quociente
de inteligéncia (QI) e vocabulario em criangas da 22 até a 5% série de escolas publicas, no
intuito de verificar quais dessas habilidades melhor contribui para explicar o desempenho em
leitura, Piccolo e Salles (2013) realizaram analises com e sem criangas com QI abaixo da
média. Inicialmente, foram avaliadas 57 criangas (9-11 anos) em QI, vocabulario, leitura de
palavras isoladas, compreenséo de leitura textual e quatro tarefas de memdria de trabalho. Em
um segundo momento foi feita avaliagdo com 47 criangas, todas com inteligéncia média. Os
resultados apontaram que o vocabulario foi o melhor preditor para o aprendizado e
desempenho em leitura. Ainda, a relacdo entre leitura, memdria de trabalho e vocabulario
mostrou-se moderada e a analise das criangas com o QI na média ou superior a média, as
tarefas que avaliam o componente fonol6gico e o executivo central da meméria de trabalho
contribuiram, independentemente do vocabulario, para a leitura de palavras. Além disso, duas
tarefas de memoria de trabalho também explicam alguns dos escores de leitura: a tarefa de
repeticdo de digitos na ordem inversa contribuiu para explicar o desempenho em leitura de
palavras isoladas (total) e a tarefa visuoespacial da memdria de trabalho, como potencial
preditora.

Capovilla, Capovilla e Suiter (2004), com o intuito de identificar habilidades
cognitivas mais frequentemente prejudicadas nas dificuldades de leitura, avaliaram 90
criancas da pré-escola (idade média de 6 anos e 5 meses) até a 12 série (idade média de 7 anos
e 2 meses). Os sujeitos foram avaliados em leitura, escrita, consciéncia fonoldgica, memoria
fonoldgica, vocabulario, aritmética, processamento visual e sequenciamento. Os resultados,
comparando as habilidades de “bons e maus leitores”, demonstram que 0s bons leitores
(criancas com desempenho acima de um desvio padrdo) foram significativamente superiores
em escrita, consciéncia fonologica, vocabulario, memoria fonoldgica e memdaria visual do que
os “maus leitores” (criancas com desempenho abaixo de um desvio padrdo em relagdo a
média de sua série). Os resultados sugerem relacdo funcional e forte entre processamento

fonologico e leitura; funcional e moderada entre processamento sequencial, aritmética e
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leitura; e fraca e correlacional entre processamento visual e leitura.

Com o intuito de avaliar habilidades e competéncias consideradas preditoras do
sucesso no aprendizado da leitura e escrita, Nicolau e Navas (2015) avaliaram 73 criancas,
entre 6 e 8 anos de idade, estudantes do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, em tarefas
envolvendo as habilidades e competéncias de linguagem oral, conhecimento sobre escrita,
processamento fonoldgico, compreensdo e leitura e escrita. Os resultados mostraram que a
escolarizacdo influenciou o desempenho em habilidades de processamento fonologico
(consciéncia fonoldgica) e competéncias de leitura e escrita. Entre os grupos do 1° e 2° anos
houve diferencas nos resultados das seguintes tarefas: leitura de palavras; leitura de
pseudopalavras; ditado de palavras; ditado de pseudopalavras; producdo de rimas;
compreensdo de leitura. O estudo mostrou correlacdes moderadas e fortes entre as habilidades
de processamento fonoldgico e o desempenho em leitura e escrita de palavras e
pseudopalavras; a tarefa de identificacdo de letras apresentou correlacGes fortes com as
competéncias de leitura e escrita, 0 que confirma as evidéncias de que o reconhecimento das
letras € um forte preditor do desempenho na escrita e também na leitura.

Um estudo realizado por Dias e Seabra (2012) propds identificar quais habilidades
melhor predizem o reconhecimento de palavras e a compreensédo de leitura. Participaram 284
criangas da 1% a 42 série do Ensino Fundamental, de 6 e 10 anos, e foram avaliados em
medidas de consciéncia fonoldgica, consciéncia sintatica, vocabulério, discriminacdo
fonoldgica, nomeacdo, conhecimento de letras, memoria de trabalho auditiva e visual,
reconhecimento de palavras isoladas, compreensdo auditiva e de leitura, além de raciocinio
ndo verbal. Os resultados, através de analises de regressao, apresentaram como preditores do
reconhecimento de palavras e compreensdo leitora, as medidas de compreensdo auditiva,
conhecimento de letras e memoria de trabalho auditiva e para a compreensao leitora
individualmente do vocabulario e da consciéncia fonoldgica para reconhecimento de palavras.
Além disso, os desempenhos em todos os instrumentos sofreram aumento de desempenho
com a progressdo da idade, denotando maior competéncia dos estudantes mais velhos
(resultado condizente com a literatura e esperado pelos autores). Os autores observaram,
ainda, que, apesar das variaveis analisadas — reconhecimento de palavras e compreensdo
leitora — serem altamente correlacionadas e de grande variancia compartilhada, elas séo
habilidades relativamente independentes e que demandam diferentes processos para sua
concretizacdo. Os autores salientam a importdncia de novas pesquisas para averiguar
principalmente o papel da memdria auditiva e da consciéncia fonologica nas variaveis

estudadas em destaque.
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Capovilla, Capovilla e Soares (2004) avaliaram habilidades metalinguisticas —
consciéncia fonoldgica e sintdtica — e sua relagdo com leitura e escrita e obtiveram como
resultado um efeito de correlagéo significativo da série escolar sobre o escore geral na Prova
de Consciéncia Sintéatica, e, também, o efeito da série escolar foi significativo para os escores
em consciéncia fonoldgica, competéncia de leitura, escrita sob ditado e vocabuléario. O estudo
demonstra que a progresséo escolar favorece as habilidades metalinguisticas.

Gaiolas e Martins (2017), por sua vez, avaliaram 28 criangcas portuguesas, para
detectar a relacdo entre conhecimento metalinguistico (consciéncia fonologica, morfoldgica e
sintatica) e desempenho em leitura e escrita no final do 2° ano de escolaridade, desde o inicio
do primeiro ano ao final do segundo ano de escolaridade. A coleta ocorreu no inicio de cada
ano letivo (provas de consciéncias fonoldgica, morfoldgica e sintatica) e no final de cada ano
letivo (provas de leitura e escrita de palavras)®. As criancas foram divididas em 2 grupos: (1)
bons desempenhos em leitura e escrita de palavras no final do 2° ano de escolaridade (n=13);
(2) maus desempenhos em leitura e escrita de palavras no final do 2° ano de escolaridade
(n=15). Foi alcancado o seguinte como resultados: a) os dois grupos de alunos tiveram
resultados divergentes em leitura e escrita de palavras, medidos no final do segundo ano; b) o
nivel do conhecimento metalinguistico medido no inicio dos dois primeiros anos de
escolaridade aumentam do inicio do primeiro ano para o inicio do segundo ano; c) as médias
do nivel do conhecimento metalinguistico obtidas no inicio de cada ano de escolaridade sdo
bastante diferentes entre os grupos de bons/maus leitores/escritores; d) quando controlado
estatisticamente o desenvolvimento cognitivo (inteligéncia, memoria verbal...) e as
habilitacdes da mde, o grupo de bons leitores/escritores apresentaram resultados mais
elevados nas provas de consciéncia fonoldgica, morfoldgica e sintatica, medidas no inicio do
primeiro e no inicio do segundo ano; e) confirmacdo da importancia do desenvolvimento
metalinguistico na aprendizagem da leitura e da escrita; f) necessidade de trabalhar de forma
mais explicita as consciéncias fonoldgica, morfoldgica e sintatica no inicio da escolarizagéo.

Nos estudos sobre a relacdo entre dificuldades de leitura e escrita e fatores
neuropsicoldgicos associados, Salles e Parente (2006) compararam o desempenho em criancgas
da 22 série com dificuldades de leitura e escrita (n=14) com o de dois grupos: um contrastando
competéncia de leitura e escrita, mas ndo idade (n=15) e outro contrastando idade, mas ndo na
competéncia em leitura e escrita (12 série; n=9). As habilidades neuropsicologicas avaliadas

foram: velocidade de processamento, memoria de curto prazo verbal, memoria de curto prazo

8 A metodologia da pesquisa de Gaiolas e Martins (2017) se assemelha em relagdo a escolaridade e a
forma de coleta com este estudo em desenvolvimento.
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ndo verbal e de consciéncia fonoldgica (rima e aliteracdo). Criancas da 22 série (3° ano) com
dificuldades de leitura e escrita foram avaliadas neuropsicologicamente e apresentaram
déficits em consciéncia fonoldgica, linguagem oral e em tarefa de repeticdo de
pseudopalavras, diferentemente das criangas da 22 série com um bom desempenho em leitura
e escrita. Outro resultado observado foi que as criangas da 22 série com dificuldade de leitura
e escrita apresentaram escores estatisticamente similares aos das criangas da 1% série nas
tarefas de fungdes perceptivo-motoras, linguagem oral, velocidade de processamento,
consciéncia fonologica e memdria verbal. Essas mesmas criancas da 22 série somente se
diferenciaram das criancas da 12 série nos resultados em memoria néo verbal, a qual foi maior
nas criancgas da 12 série. Comparando o grupo da 22 série com baixo desempenho em leitura e
escrita com o grupo de 22 série competente em leitura e escrita, 0 desempenho do primeiro
grupo foi inferior nas tarefas de consciéncia fonoldgica, linguagem oral e memoria
fonoldgica. Dessa forma, as diferencas nos resultados alcangados entre todos os grupos foram:
consciéncia fonoldgica, memdria fonolodgica, recontacdo da histéria ouvida. Os autores
salientam que o resultado do estudo condiz com a grande maioria dos estudos nacionais e
internacionais e salientam a importancia da relacdo entre as varidveis estudadas e as
habilidades de leitura e escrita, j& que essas sdo, segundo os autores, atividades
psicolinguisticas complexas e relacionadas a diversas fun¢des neuropsicoldgicas.

Um estudo realizado por Capovilla, Gutschow e Capovilla (2004), para identificar
habilidades cognitivas capazes de predizer desempenhos ulteriores em leitura e escrita,
avaliou vocabulario, consciéncia fonoldgica, sequenciamento, memdria fonoldgica, memoria
visual, copia de figuras, aritmética e qualidade da escrita; e, dez meses depois, em leitura e
escrita. Os resultados apresentados como boas variaveis preditoras foram: aritmética,
memoria fonoldgica, vocabulario, consciéncia fonoldgica e sequenciamento. Além disso, nao
houve correlacdo significativa entre desempenho em leitura e escrita e habilidades de
processamento visual ou motor, exceto entre escrita e memdria visual.

Puliesi e Maluf (2011) avaliaram a contribuicdo de trés habilidades do processamento
fonol6gico (consciéncia fonoldgica, memdria de trabalho fonoldgica e velocidade de
nomeacédo) para a habilidade inicial de leitura em um grupo de criangas do 1° ano do Ensino
Fundamental. Observaram, também, se as variagdes na habilidade de leitura (bons e maus
leitores) estdo relacionadas a variagdes nas habilidades de processamento fonoldgico.
Participaram 28 alunos, com idade média de 6 anos e 7 meses. Foram aplicadas tarefas de:
leitura de palavras, identificacdo de rima e fonema inicial, segmentacdo de palavras em

silabas, repeticdo de digitos, repeticdo de pseudopalavras e nomeacéo rapida de figuras. Os
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resultados do Teste t de Student, comparando o0s grupos de leitores proficientes e nédo
proficientes, mostraram que os primeiros obtém melhores resultados em consciéncia
fonologica e velocidade de nomeacdo, enquanto na memdria de trabalho fonoldgica a
diferenca ndo foi tdo significativa. O coeficiente de correlacdo de Pearson mostrou que o
desempenho na leitura inicial estd associado com as trés habilidades de processamento,
avaliadas: consciéncia fonoldgica, memdria de trabalho fonoldgica e velocidade de nomeagé&o.

Ja Cadime et al. (2009), em seu estudo, propds-se a analisar a influéncia de um
conjunto de competéncias dos alunos do ensino pré-escolar como preditores do rendimento
escolar posterior. As varidveis analisadas foram: raciocinio geral, memoria de trabalho,
desenvolvimento verbal e manipulativo, comportamentos emergentes de leitura, consciéncia
fonolodgica e conceptualizagbes acerca do impresso. Participaram 112 criancas do Ultimo ano
do Ensino Pré-escolar e, posteriormente, no 1° ano de escolaridade, mediante uma avaliacdo
com uma bateria de testes. O resultado das analises de regressdo logistica mostrou que o
conjunto de varidveis apresentadas predizem significativamente a posterior avaliagdo global
de nivel excelente ou suficiente somente no 1° ano de escolaridade. Todavia, o estudo revela
que apenas a consciéncia fonologica se apresenta como preditor significativo, com nivel
posterior excelente.

Abusamra et al. (2008) pesquisaram a relacdo entre a habilidade de compreenséo da
leitura e a memoria de trabalho. Avaliaram, entdo, primeiramente, 153 criancas, de 9 a 12
anos de idade, por meio de um teste de compreensao escrita e com uma tarefa de memoria de
trabalho. No segundo experimento, 24 criancas foram examinadas com o Hayling Test, o qual
investiga a habilidade de inibir respostas verbais. Os resultados apresentaram correlagéo
significativa entre memaria de trabalho e inibicdo de respostas e habilidade de compreenséao
textual. Portanto, segundo os autores, para que o leitor compreenda o texto, ele necessita
processar a informacdo, inibir itens irrelevantes e representacdes de atualizacdo mental que
estd gerando.

Giangiacomo e Navas (2008) pesquisaram sobre a relacdo entre o papel da memoria
de trabalho fonoldgica (verbal) e visuoespacial (ndo verbal), e do vocabulario expressivo, em
criangas da 42 série, no desempenho de compreensdo de leitura. Participaram do estudo 15
criancas com idades entre 9 anos e 11 meses e 11 anos e 4 meses. Os resultados evidenciaram
correlacdo estatisticamente significativa entre o conhecimento de vocabulario expressivo (r=
0,546, p= 0,035) e memdria operacional verbal (r= -0,689, p=0,004) e o desempenho em
compreensdo. Contudo, a memoria ndo verbal e a habilidade de decodificagdo de palavras ndo

influenciaram no desempenho em compreensao de leitura.
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Nessa perspectiva, ressaltamos que ainda ha caréncia de pesquisas sobre as rela¢oes
entre leitura e escrita e outras habilidades cognitivas, como habilidades visoespaciais,
sequenciais e aritméticas, dentre outras. Assim, & necessario compreender, ainda, por
exemplo, se as dificuldades dos maus leitores sdo especificas ao material verbal, ou se sdo
consequéncia de problemas mais gerais de natureza perceptual e/ou temporal e/ou de
armazenamento na memoria de longo prazo (CAPOVILLA et al., 2004).

Diante dos estudos apresentados, podemos observar que algumas variaveis linguisticas
e cognitivas sdo frequentemente investigadas e consideradas preditoras do aprendizado inicial
da leitura e escrita ou, ainda, que apresentam uma funcao indispensavel no processo de leitura
e escrita. Elencamos as variaveis memoria de trabalho, atencdo seletiva e consciéncia
fonolodgica para aprofundarmos o conhecimento sobre essas habilidades e avaliarmos o papel
delas como influenciadoras no aprendizado da leitura e escrita. Além disso, faz parte do nosso
interesse de pesquisa, investigarmos a relagdo dessas variaveis com a consciéncia sintatica.

Dessa forma, Piper (2014) salienta que varios fatores cognitivos sdo preditores da
leitura e escrita, mas destaca que a memoria e a atencdo sao alguns dos preditores de maior
destagque para uma aprendizagem adequada de leitura e escrita. Dentre os tipos de memoria, a
memoria de trabalho parece exercer grande énfase em qualquer nivel de aprendizagem, pois,
além de manipular informacgdes das vias sensoriais, faz a ligagdo com a memédria de longo

prazo.

1) Atencéo

A atencdo, definida por Sternberg (2000), consiste no meio pelo qual se processa
ativamente uma quantidade limitada de informacdo a partir da enorme quantidade de
estimulos disponiveis pelos sentidos, memdrias armazenadas e outros processos cognitivos. A
atencdo, segundo o autor, ¢ a atividade cognitiva responsavel por elevar um objeto ao nivel de
consciéncia, através da selecdo de alguns dos inimeros estimulos que chegam aos nossos
sentidos (inputs). Essa capacidade de atentar-se para um determinado estimulo ocorre
estreitamente no lobo frontal, conforme Izquierdo (2011).

Souza e Guaresi (2012) informam que ha um consenso entre profissionais da educacao
sobre a importancia da atencdo nos processos educacionais e seu papel de facilitador ou
comprometedor na qualidade do aprendizado pedagogico, devido a casos de
comprometimento da leitura acarretados pela dificuldade de manter a atengéo e consequente

prejuizo na aprendizagem, ou seja, dependendo de como a atencdo se processa no individuo,
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pode acarretar consequéncias na leitura e em sua compreensao.

Piper (2014) acrescenta que a atencdo € necessaria para que se consiga compreender e
armazenar na memoria de longo prazo as informacdes que foram aprendidas. Souza e Guaresi
(2012) esclarecem os dois processos possiveis no gerenciamento da atencdo: processos
automaticos e controlados. O primeiro ocorre em paralelo com velocidade rapida e néo
envolvem controle consciente, por isso demandam pouco ou nenhum esfor¢o atencional ou
mesmo intencdo, e sdo implementados como processos paralelos aos processos monitorados
pela atencdo. Todavia, 0s processos controlados sdo disponibilizados pela consciéncia,
ocorrem em série e necessitam de maior tempo e, posteriormente, podem tornar-se
automaticos determinado conhecimento, através da alta frequéncia e intensidade do input
(estimulo recebido).

Sternberg (2000) apresenta quatro principais tipos da atencdo: atencdo seletiva,
vigilancia, sondagem e atengéo dividida. A atencdo seletiva refere-se ao fato de se escolher
prestar a atencdo em determinados estimulos e ignorar outros. A vigilancia consiste na
capacidade de detectar um estimulo-alvo, num momento inesperado, diante de um campo
repleto de estimulacdo. A sondagem é um exame atento do ambiente, a fim de detectar um
aspecto especifico. E, por fim, na atencdo dividida ocorre a distribuicdo da atencdo no
desempenho de mais de uma tarefa ao mesmo tempo.

Ao relacionar a atencdo aos aspectos conscientes, Sternberg (2000) salienta que 0s
beneficios da atencdo sdo especialmente perceptiveis quando se referem aos processos
conscientes da atencdo. A atencdo consciente, segundo o autor, serve a trés propésitos: ajuda a
monitorar as interacGes do individuo com o ambiente; ajuda as pessoas a estabelecerem uma
relagdo com o passado e com o presente; e ajuda no controle e no planejamento das agdes
futuras.

A atencdo seletiva, variavel avaliada neste estudo, € um mecanismo cognitivo que
permite ao individuo processar informacfes, pensamentos ou acGes mais relevantes em
detrimentos de estimulos ou irrelevantes (STERNBERG, 2000). Segundo Godoy (2012),
quando ha auséncia de atencdo seletiva, a absor¢do das informagdes seria acentuada e
desorganizada e, consequentemente, prejudicaria 0 processamento das informagoes

posteriores.

I1) Memodria de trabalho/ Memoria procedimental

A memoria significa, segundo lzquierdo (2011), aquisi¢cdo, formacdo, conservacao e
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evocagdo de informacgdes. Izquiedo (2011) relata que as memorias sdo constituidas por células
nervosas — neurdnios — e se armazenam em redes de neurdnios, as quais sdo evocadas pelas
mesmas redes neuronais ou por outras. O autor enfatiza que as memdrias sdo moduladas pelas
emoc0es, pelo nivel de consciéncia e pelos estados de animo.

A memodria operacional ou também chamada de memoria de trabalho é composta de
multicomponentes, os quais, juntos, gerenciam o input recebido, realizam a conex&o entre o
novo conhecimento e aqueles ja armazenados na memdaria de longo prazo, para alcangcar uma
compreensdo e um aprendizado (BADDELEY, 2000).

Klein e Boeff (2012) destacam que entre os diferentes tipos de memorias, essas se
classificam de acordo com seu conteldo e sua duracdo. E, dentre as tipologias de memdria, a
memoria operacional é aquela fortemente ligada a linguagem, entre outras funcGes cognitivas.
Piper (2014) assevera que a memoria de trabalho é um dos sistemas que possui forte poder
preditivo sobre a aprendizagem.

A memoria operacional, segundo lzquierdo (2011), é muito breve e fugaz e sua funcéo
¢ gerenciar por alguns segundos, no maximo poucos minutos, a informacdo que foi
processada pelos receptores sensoriais. O autor salienta que esse tipo de memoria se
diferencia das demais por ndo produzir arquivos e porque “ndo deixa tragos” (IZQUIERDO,
2011, p. 25).

A memoria de trabalho é, portanto, de acordo com Piper (2014, p. 6):

sistema cerebral que fornece armazenamento tempordrio e manipulagdo das
informagdes necessarias para tarefas cognitivas complexas como a compreensao da
linguagem, leitura, aprendizagem, opera¢Ges matematicas, pensamento e raciocinio.
A memoria de trabalho estd presente em vérias tarefas diarias, como na manutencéo
temporaria de um nimero de telefone, na resolugédo mental de calculos matematicos,
quando seguimos diregdes e instrugdes, ao apresentarmos um trabalho, na leitura de
um texto, ou seja, no momento em que a informagdo chega a mente, cabe a memdria
de trabalho manter durante segundos/minutos a informacdo que estd sendo
processada.

Baddeley (2000) apresenta um modelo contendo quatro componentes da memoria de
trabalho: executivo central, retentor episddico, alca fonoldgica e alca visuoespacial. O
executivo central seria o gerenciador das alcas, fonologicas e visuoespacial, mas nao
apresenta a capacidade de armazenamento. A alca fonologica armazena temporariamente uma
determinada quantidade de som. Ja a alca visuoespacial é responsavel por armazenar, também
temporariamente, informaces visual, espacial e sinestésica. O retentor episddico apresenta a
funcdo de integracdo das informacdes fonoldgicas, visuais e espaciais, sejam elas do ambiente

externo ou da memoria de longo prazo.
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Piper (2014) destaca as funcdes desempenhadas pelo executivo central: a) atencédo
seletiva, habilidade de focar a atencdo em uma informacgdo relevante e inibir outras
informacdes distratoras; b) flexibilidade mental, capacidade de coordenar multiplas atividades
cognitivas simultaneamente; c) seleciona e executa planos e estratégias; d) evoca informacoes
armazenadas na memoria de longo prazo.

Como foi observado nos estudos acima apresentados, varios estudos (DIAS;
SEABRA, 2012; JUSTI; ROAZZI, 2012; REIS et al., 2010) mostram que a memdria de
trabalho esta associada a habilidades de leitura. Portanto, na leitura, a memoria de trabalho é
utilizada quando se mantém partes do texto, temporariamente, no sistema de memoria de
trabalho para, entdo, serem analisadas e efetivar a compreensdo do que foi lido. A memoria
de trabalho recebe informacGes de ordem verbal, pela via fonoldgica e informacdes néo
verbais, pela via visuoespacial.

Piper (2014) destaca que os recursos da memoria de trabalho revelam sua relevancia:
a) na decodificacdo de letras e palavras; b) no acesso lexical; ¢) na segmentacéo sintatica; d)
na construcdo e no monitoramento de inferéncias; d) na habilidade de integrar informacdes; €)
no monitoramento do proprio processo de compreensdo leitora. A autora salienta que nesses
processos da leitura, quando ainda se estd no processo inicial de aprendizado da leitura e
escrita, hd& um maior uso da memadria de trabalho, sobrecarregando-a. Contudo, quando esses
processos citados acima tornam-se automatizados no individuo, a memoria de trabalho nédo
fica tdo sobrecarregada durante a leitura, facilitando o processo de compreensdo leitora.

Além disso, Piper (2014) enfatiza que a memoria de trabalho € utilizada também
quando o leitor precisa fazer conexdes entre os elementos do texto e o seu conhecimento
armazenado na memoria de longo prazo para realizar a inferéncia e conseguir interpretar o
texto. Essa ligacdao entre a memdria de trabalho e a memoria de longo prazo é realizada pelo
componente retentor episodico, ou episodic buffer. Além disso, Piper (2014) pontua sobre a
contribuicdo significativa da alga fonologica, componente da memoria de trabalho, para os
processos linguisticos como no desenvolvimento do processo de decodificacdo e na
aprendizagem de novas palavras. Entretanto, verificaremos a contribui¢do individual tanto do
componente fonoldgico quanto visuoespacial.

O estudo realizado por Abusamra et al. (2008) revela que criangas com baixo
desempenho em testes de memdaria de trabalho e na inibicdo de itens apresentam dificuldades
na compreensao de textos, e, além da relagdo direta com a compreenséo textual, essas criancas
com baixo desempenho em memodria de trabalho apresentam dificuldades em realizar outras

atividades, como: dificuldade em se organizar e realizar uma atividade, esquecer palavras e
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letras nas frases que escrevem, dentre outras atividades que envolvem aprendizado.

Cain (2007) revela a importancia da memoria para desenvolver a capacidade da leitura
e evidencia que a memoria é necessaria nas tarefas de correcdo de erro e de ordem de
palavras, isto é, ao ouvir a palavra ou frase, o individuo ird armazenar na memoria de trabalho
para que ele consiga detectar o erro e corrigir, assim como organizar palavras de forma
correta.

Estudos revelam a relevancia da memdria de trabalho no aprendizado da leitura
(FERREIRA; VALENTIN; CIASCA, 2013) e escrita € 0 quanto o bom desempenho de
memoria de trabalho influencia num bom desempenho em leitura. Sendo assim, Varanda
(2011) relata que a memoria de trabalho tem um papel importante nas atividades conscientes,
como em tarefas de consciéncia sintatica, e isso ocorre por causa da necessidade de analise do
estimulo linguistico, a fim de corrigi-lo ou aceitd-lo como correto ou incorreto, e para
concretizar esse tipo de atividade metacognitiva sdo necessarias as habilidades que dependem
do executivo central e, de forma geral, da memoria de trabalho. A autora cita Nation e
Snowling (2000), os quais declaram que déficits na memdria de trabalho implicam em

dificuldades na compreensdo sintatica e na consciéncia sintatica.

I11) Consciéncia fonoldgica

Nesse topico, pontuaremos aspectos basicos sobre a consciéncia fonoldgica, pois este
ndo € o foco do nosso estudo, sendo 0 nosso intuito, aqui, apresentar uma variavel fortemente
relacionada a leitura e escrita, a qual acreditamos que possa ter ligacdo com a consciéncia
sintatica.

Como observado em varios estudos (LAMPRECHT et al., 2012; PEREIRA, 2010;
SCHERER, 2012), a consciéncia fonoldgica se constitui um instrumento valioso para a
construcdo e producgdo da linguagem, tanto na modalidade da fala quanto da escrita e tem
como foco, essencialmente, os fonemas e as silabas, que constituem a estrutura linguistica no
nivel fonologico.

A consciéncia fonoldgica refere-se a habilidade de reconhecer e manipular os sons que
compdem a fala e, de forma consciente, saber que a palavra falada € constituida de partes que
podem ser segmentadas e manipuladas. Para esse fim, o falante necessita ignorar o significado
e prestar atencdo a estrutura da palavra, conscientizando-se desde a estrutura da palavra como
um todo até a sua separacdo em sons individuais (SCHERER, 2012; MORAIS et al., 2013).

A variavel estudada com frequéncia e com um grande potencial preditivo de leitura e



72

escrita € a consciéncia fonologica (CAPELLINI et al., 2007; GUEDES; GOMES, 2010;
GUIMARAES, 2003; MESQUITA; CORREA; MOUSINHO, 2012; RIBEIRO, 2011;
SANTAMARIA; LEITAO; ASSENCIO-FERREIRA, 2004), considerando que nesse tipo de
consciéncia linguistica estdo implicadas tarefas que envolvem rima, aliteracdo e fonemas,
sintese fonémica, segmentacdo fonémica e manipulacdo fonémica, permitindo a criacdo de
novas palavras (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000; 2004).

A crianca, antes mesmo da alfabetizacdo, ja vivencia etapas na aquisicao da linguagem
com consideravel capacidade de reflexdo linguistica e desenvolve os componentes mais
elementares em consciéncia fonol6gica, como no nivel silabico e na consciéncia de rimas
(MANGUEIRA, 2016). Quando a crianga tem contato com material escrito com situagdes de
leitura e escrita e é inserida em um ambiente de letramento, no periodo pré-escolar, a
aquisicdo e o aprendizado da leitura e escrita sdo favorecidos (BLANCO-DUTRA,;
SCHERER; BRISOLARA, 2012).

Os componentes de consciéncia fonoldgica caracterizam-se como: consciéncia no
nivel das silabas (consciéncia silabica), consciéncia no nivel das unidades intrassilabicas
(consciéncia intrassilabicas) e consciéncia no nivel dos fonemas (consciéncia fonémica)
(ALVES; FREITAS; COSTA, 2007; ALVES, 2012; FREITAS, 2004).

Dessa forma, a consciéncia silabica evidencia-se como a capacidade de segmentar as
palavras em silabas e caracteriza-se como uma das primeiras habilidades de consciéncia
fonol6gica que emergem nas criangas, até mesmo anteriormente a alfabetizacdo em uma
lingua alfabética (ALVES; FREITAS; COSTA, 2007; ALVES, 2012; FREITAS, 2004) e, por
isso, estudos mostram que a avaliacdo dessa varidvel apresenta bom potencial preditivo
(MANGUEIRA, 2016).

A consciéncia intrassilabica, por sua vez, refere-se a manipulacdo de unidades
menores que uma silaba e maiores que o fonema: o ataque e a rima. O ataque ou onset é a
posicdo silabica que compreende os segmentos que antecedem a vogal da silaba; e a rima
caracteriza-se por todos os demais segmentos que nao fazem parte do ataque. Dessa forma, a
consciéncia intrassilabica pode ser dividida em dois tipos: ‘consciéncia da rima’ e
‘consciéncia das aliteragdes’. Esta refere-se & capacidade de reflexdo e manipulacdo de
palavras que possuem 0 mesmo ataque, enquanto aquela, ao nivel de consciéncia que envolve
palavras que possuem, na silaba final, a mesma rima (ALVES; FREITAS; COSTA, 2007;
ALVES, 2012; FREITAS, 2004).

A consciéncia fonémica, por fim, é considerada o componente mais complexo da

consciéncia fonologica e, talvez por isso, adquirido mais tardiamente. Esse nivel de
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consciéncia corresponde a capacidade de reconhecer e manipular as menores unidades de som
que possuem carater distintivo na lingua, como, por exemplo, segmentar uma palavra nos
diversos sons que a compdem, juntar sons separados para formar uma palavra, excluir sons de
uma palavra para formar outras palavras, entre outras habilidades (ALVES; FREITAS;
COSTA, 2007; ALVES, 2012; FREITAS, 2004).

Mangueira (2016) se propds a investigar a consciéncia fonoldgica como uma variavel
preditora de aquisicdo e aprendizado da leitura e escrita em 80 criancas, sendo 46 meninas e
34 meninos, de quatro escolas publicas do municipio de Itambé, Bahia, do 1° ano do Ensino
Fundamental. A avaliacdo ocorreu em duas etapas compreendidas como pré-teste (1° ano) e
pos-teste (2° ano) e obtiveram como resultados: a) consciéncia fonoldgica correlaciona-se
positivamente com o desempenho em leitura (moderada no 1° ano e forte no 2° ano); b) a
relacdo do nivel de consciéncia fonoldgica silabica e desempenho em leitura mostrou-se mais
relevante do que a relagcdo entre consciéncia fonémica e desempenho em leitura, no 1° ano; c)
no 2° ano de alfabetizag&o, o nivel da consciéncia fonoldgica fonémica correlacionou-se mais
fortemente com o desempenho em leitura, em compara¢cdo com a consciéncia silabica, embora
a relacdo desta com leitura continue a ser importante. A autora, por fim, reafirma o potencial
preditor da consciéncia fonolégica na aquisicdo e no aprendizado inicial da leitura e da
escrita.

Os estudos mostram que a consciéncia fonoldgica se desenvolve numa colaboragéo
reciproca com o processo de ensino da leitura (GODOY; PINHEIRO, 2013). A relacdo entre
o aprendizado da leitura e a consciéncia fonoldgica pode se estabelecer, segundo Gombert
(2003), numa relacdo de mutualidade e interconexdo, ou seja: a) 0 contato com a escrita
provoca a aparicdo de capacidades metafonoldgicas; e b) as capacidades metafonolégicas
facilitam a aprendizagem da leitura.

Consonantemente, Navas e Santos (2004) e Pestun (2005) salientam que a relacéo
entre a consciéncia fonoldgica, no &mbito do fonema, e a aquisicdo e aprendizado da leitura e
da escrita € bidirecional e reciproca, pois atividades que promovam o desenvolvimento da
consciéncia dos sons, aliadas ao ensino explicito do cddigo alfabético, favorecem a
alfabetizacéo, e esta, da mesma forma, promove a habilidade de manipular conscientemente
os sons da lingua (SCHERER, 2012; MORAIS, 2004; 2006).

Inimeros estudos (CUNHA; CAPELLINI, 2011; CAPELLINI; LANZA, 2011) ja
foram realizados para investigar a correlagdo entre a consciéncia fonologica e o desempenho
em atividades de leitura e de escrita. Os resultados obtidos por meio dessas pesquisas

demonstram que 0s estadgios iniciais da consciéncia fonoldgica contribuem para o
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estabelecimento das primeiras etapas de leitura e estas, por sua vez, contribuem para o
desenvolvimento de habilidades fonoldgicas mais complexas. Para os autores, a consciéncia
fonémica parece exigir experiéncia especifica em atividades que possibilitam a identificacdo
da correspondéncia entre os elementos fonémicos da fala e os elementos grafémicos da
escrita.

Dessa forma, é possivel analisar e observar a importancia da consciéncia fonoldgica
para a aquisicao e o aprendizado da leitura e da escrita, constituindo-se, até 0 momento, como
uma das varidveis mais seguras de predicdo de aprendizado. Ademais, € a variavel com maior

namero de estudos divulgados, diferentemente de outros niveis linguisticos.
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3 DELINEAMENTO DO ESTUDO

3.1 DEFINICAO DA PESQUISA

3.1.1 Caracterizacao da pesquisa

Em relagdo aos objetivos, a presente pesquisa € do tipo exploratorio e descritivo. O
delineamento do estudo é um estudo de campo, de natureza quantitativa e qualitativa. O
periodo de seguimento do estudo é longitudinal, prospectivo, apesar de a coleta se apresentar
somente em dois momentos: inicio da alfabetizacdo e ap6s um ano.

A pesquisa estd ancorada: a) no levantamento de estudos sobre o tema da consciéncia
sintatica e de seu potencial na predicdo de aquisicdo e aprendizado inicial da leitura e escrita
em criancas no Ciclo de Alfabetizacdo e b) na coleta, no tratamento estatistico e na discussdo
de dados de criangas em situacdo de ensino e aprendizado inicial de leitura e escrita, a luz de
modelos de aquisicdo da escrita e de processamento da leitura.

As questbes de pesquisa sdo: a) qual o papel da consciéncia sintatica e sua relacdo com
outras variaveis linguistico-cognitivas (consciéncia fonoldgica, atencao seletiva e memoria de
trabalho) no aprendizado inicial da leitura e escrita? e b) a consciéncia sintatica pode ser
indicada como uma variavel preditora do aprendizado inicial da leitura e escrita?

Nos topicos a seguir, sdo apresentados: os objetivos (geral e especificos), as questdes
de pesquisa, as caracteristicas dos sujeitos da pesquisa; 0s instrumentos utilizados para a
coleta de dados; a descricdo dos procedimentos da coleta de dados da aplicacdo definitiva; e

0s procedimentos para a analise de dados.

3.1.2 Objetivos da pesquisa

Objetivo geral: Avaliar a consciéncia sintatica e suas relacbes com outras variaveis
linguisticas e cognitivas no ambito das discussdes sobre a predicdo de aprendizado inicial da

leitura e da escrita.

Objetivo especifico 1: Analisar transversalmente as variaveis deste estudo em ambos o0s
momentos de coleta de dados (inicio da alfabetizacdo — T1 e inicio do segundo ano da
alfabetizacdo — T2) na busca de entender a relacdo da consciéncia sintatica com outras
variaveis do ambito linguistico e cognitivo: leitura, escrita, consciéncia fonoldgica, memdria

de trabalho e atencéo seletiva.
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Objetivo especifico 2: Analisar longitudinalmente as variaveis deste estudo para o
entendimento do potencial da consciéncia sintatica na predicdo de aprendizado inicial da

leitura e da escrita.

3.1.3 Hipdteses

Hipdtese geral: A variavel consciéncia sintatica correlaciona-se com aquisicao e aprendizado
inicial de leitura e escrita e pode ser considerada como variavel com seguro potencial na

predicdo de aquisicdo e aprendizado inicial de leitura e escrita.

Hipdtese relativa ao objetivo especifico 1: Esperamos encontrar na analise transversal estreita
relacdo entre consciéncia sintatica e as demais variaveis deste estudo em ambos 0s momentos
de coleta de dados, inclusive e especialmente com a varidvel consciéncia fonoldgica, cuja
relacdo com desempenho em aprendizado da leitura e da escrita estd amplamente

documentada.

Hipotese relativa ao objetivo especifico 2: Criangas com niveis mais elevados de consciéncia
sintatica apresentam melhor desempenho ulterior em aquisi¢cdo e aprendizagem inicial da
leitura e escrita quando comparados com criancas com baixos escores em consciéncia

sintatica.

3.2 METODO

3.2.1 Participantes

Participaram deste estudo 22 sujeitos de 6-7 anos, cursando o 1° ano do Ensino
Fundamental de uma escola pablica do Municipio de Guanambi, na Bahia, quando do
primeiro momento de levantamento de dados e cursando 0 2° ano do Ensino Fundamental, um
ano apos, quando do segundo momento de levantamento de dados. Foram contabilizados 12
meninos e 10 meninas. Além desses, um dos participantes foi excluido, pois ele havia
trancado a matricula na escola e ndo foi possivel localiza-lo para a aplicagdo dos instrumentos
do segundo momento de coleta de dados.

Os criterios de incluséo na pesquisa foram: a) escolares devidamente matriculados no

1° ano do Ensino Fundamental; b) termo de consentimento assinado pelo responsavel. Os
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critérios de exclusdo de criancas da amostra foram: a) ndo assinatura do termo de
consentimento; b) criangas com idade superior a idade determinada para a sua série; C)

existéncia de algum quadro neuropatoldgico, como deficiéncia sensorial, motora ou cognitiva.

3.2.2 Instrumentos e procedimentos para coleta de dados

A aplicacdo dos instrumentos ocorreu em dois momentos. O primeiro momento
aconteceu no primeiro semestre de 2016 e o0 segundo momento um ano ap6s, em 2017.
Abaixo constam as variaveis avaliadas no primeiro momento e 0s respectivos

instrumentos neuropsicologicos utilizados:

VARIAVEIS INSTRUMENTOS
CONSCIENCIA SINTATICA Prova de Consciéncia Sintatica
CONSCIENCIA FONOLOGICA Prova de Consciéncia Fonoldgica por escolha de figura;

Prova de Consciéncia Fonoldgica por producgéo oral;

LEITURA Prova de Avaliagdo dos Processos de Leitura (PROLEC)
Subteste de leitura do Teste de Desempenho Escolar (TDE);

ESCRITA Subteste de escrita do Teste de Desempenho Escolar (TDE)

ATENCAO SELETIVA Tarefa de Busca Visual

MEMORIA DE TRABALHO | Digitos (Escala Weschler).

FONOLOGICA

MEMORIA DE TRABALHO | Cubos de Corsi
VISUOESPACIAL

No segundo momento foram avaliadas novamente as variaveis leitura, escrita e

consciéncia sintatica, com seus respectivos instrumento.

Nesse sentido, os instrumentos utilizados para avaliagéo foram os seguintes:

e Prova de Consciéncia Fonoldgica por escolha de Figuras (CAPOVILLA; SEABRA,
2012)

Obijetivo: avaliar a habilidade da criangca em manipular os sons da fala.
Descrigdo: cada item — Rima, Aliteracdo, Adicdo Silabica, Adicdo Fonémica, Subtragdo

Silabica, Subtracdo Fonémica, Transposi¢do Silabica, Transposi¢cdo Fonémica, Trocadilho —
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possui cinco desenhos, dentre os quais a crianga deve escolher o que corresponde a palavra

referenciada pelo aplicador.

e Prova de Consciéncia Fonologica por produgao Oral ou PCFO (CAPOVILLA,;
CAPOVILLA; SILVEIRA, 1998)

Objetivo: avaliar a habilidade das criancas de manipular os sons da fala, expressando
oralmente o resultado dessa manipulacao.

Descricdo: possui 0s seguintes itens — Rima, Aliteracdo, Adicdo Silabica, Adicdo Fonémica,
Subtracdo Silébica, Subtracdo Fonémica, Transposicdo Silabica, Transposicdo Fonémica,

Trocadilho.

e Prova de Consciéncia Sintatica — PCS (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2006)

Obijetivo: avaliar a consciéncia sintatica da crianca.

Descrigdo: 1) Julgamento gramatical: A crianga deve julgar a gramaticalidade de 20 frases,
sendo metade gramaticais e metade agramaticais. Dentre as agramaticais, ha frases com
anomalias morfémicas e com inversdes de ordem; 2) Correcdo Gramatical: corrigir frases
gramaticalmente incorretas, sendo metade com anomalias morfémicas e metade com
inversdes de ordem; 3) Correcdo Gramatical de Frases Agramaticais e Assemanticas: diante
de frases com incorregdes tanto semanticas quanto gramaticais, corrigir o erro gramatical sem
alterar o erro semantico; 4) Categorizacdo de Palavras: a crianca deve categorizar palavras,

dizendo se uma determinada palavra é substantivo, verbo ou adjetivo.

e Teste de Desempenho escolar — TDE (STEIN, 1994)

Objetivo: oferecer de forma objetiva uma avaliagdo das capacidades fundamentais para o
desempenho escolar, mais especialmente da escrita, aritmética e leitura.

Descrigdo: serd aplicado somente os subtestes de leitura e escrita. No subteste leitura €
solicitado a crianca para realizar a leitura de algumas palavras e é feita a analise pelo
examinador de quais palavras a crianca errou. No subteste de escrita é realizado um ditado de
34 palavras para a crianga escrever conforme sua compreensdo. Segundo os critérios do
Manual para Aplicacédo e Interpretacédo, cada item escrito corretamente corresponde a 1 ponto

totalizando o escore maximo de 34 pontos.
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e Subteste Digitos (Escala de Inteligéncia Wechsler para Criancas — WISC-1V, 2013)

Objetivo: avaliar a memdria de trabalho verbal/fonoldgica.

Descricdo: administracdo do teste restrita ao psicélogo.

o Subteste Cubos
(Escala de Inteligéncia Wechsler para Criancas — WASI, 2014)

Obijetivo: avaliar habilidades visuoespaciais e visuoconstrutivas. Avalia o QI de execucéo.

Descricdo: administracdo do teste restrita ao psicélogo.

o Subteste
Vocabulario (Escala de Inteligéncia Wechsler para Criancas — WASI, 2014)

Objetivo: avaliar o conhecimento de palavras e de formagdo de conceitos verbais, o nivel de
conhecimento e o nivel de desenvolvimento linguistico.

Descricdo: administracdo do teste restrita ao psicélogo.

e Provas de Avaliacdo dos Processos de Leitura — PROLEC (CAPELLINI; OLIVEIRA;
CUETOS, 2014)

Objetivo: avaliar o processamento da leitura e suas especificidades. Obtém-se uma pontuacao
da capacidade de leitura dos alunos, informacdes sobre as estratégias que cada aluno utiliza na
leitura, bem como os mecanismos que ndo estdo funcionando adequadamente para que se
realize uma boa leitura.

Descricdo: € composto por diferentes tarefas sobre os processos que interferem na leitura,
dentre eles: processo de identificagdo das letras, processo léxico, processo sintatico e processo
semantico. Neste estudo, somente serdo utilizadas as provas do processo de identificacdo das
letras e as provas decisd@o léxical, leitura de palavras e pseudopalavras do processo léxico. O
processo de identificacdo das letras engloba as tarefas nome ou som das letras e
igual/diferente em palavras e pseudopalavras. O processo léxico é composto de cinco
subtestes: decisdo Iéxical, leitura de palavras, leitura de pseudopalavras, leitura de palavras

frequentes, leitura de palavras ndo frequentes, cuja finalidade é comprovar o funcionamento
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das duas rotas de reconhecimento de palavras e seus respectivos subprocessos.

e Cubos de Corsi (GALERA; SOUZA, 2010)

Obijetivo: avaliar a memoria de trabalho visuoespacial.

Descricdo: os cubos devem ser tocados pelo examinador, com o dedo indicador, 1 cubo por
segundo (com nenhuma pausa entre os cubos individuais), fazendo um angulo de
aproximadamente 90° com o cubo. Os participantes devem indicar a sequéncia de cubos na
mesma ordem assim que o examinador terminar. Se na ordem inversa o examinando mantiver
a ordem direta, deve-se explicar novamente, mas ndo pontuar mesmo se acertar. O teste se
encerra quando o sujeito falha ao realizar duas sequéncias de tamanho igual (mesmo nimero
de cubos). Somente repeticGes completas e corretas da sequéncia sdo marcadas como certas;

autocorrecdes sdo permitidas.

e Tarefa de Busca Visual (NATALE et al., 2008)

Obijetivo: observar os mecanismos de atencdo seletiva visual.

Descricdo: um estimulo (alvo) tem que ser detectado o mais rapido possivel, discriminando-o
de outros estimulos (distratores). O material consiste de oito folhas cada uma, com oito
diferentes figuras (sorvete, urso, chapéu, carro, cama, cavalo, passarinho e macd) que se
repetem cinco vezes, totalizando quarenta estimulos. A tarefa da crianca é nomear o estimulo-
alvo para, em seguida, procura-lo dentre os distratores 0 mais rapido possivel. Em cada uma
das folhas, uma das figuras funciona como estimulo-alvo. Os escores registrados sdo o tempo
de execucdo, o nimero de acertos e 0 numero e tipo de erros (omisséo, ou perseveracdo). Os

escores parciais sao somados, originando um escore maximo de acertos igual a 40.

Procedimento para a coleta de dados

Realizou-se um contato antecipado com os pais da crianga para assinar 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aprovando a participacdo dos filhos na pesquisa
(Anexo B). A coleta ocorreu em escolas publicas do municipio de Guanambi-Bahia, e a
avaliacdo com a crianca foi feita individualmente, em horario disponibilizado pela direcdo da
escola.

A amostra dessa pesquisa foi por conveniéncia, sendo que o0s escolares foram
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selecionados a partir dos critérios de inclusdo e exclusdo acima definidos. A coleta de dados
foi realizada mediante instrumentos neuropsicoldgicos, sendo que no primeiro momento
quando as criancas cursavam o 1° ano foram aplicados os instrumentos de avaliacdo
linguistica e cognitiva e no 2° ano foram aplicados instrumentos para averiguar o aprendizado
inicial da leitura e da escrita.

Inicialmente, ocorreu a aplicagédo de instrumentos de rastreio para averiguar a acuidade
auditiva e visual das criangas. As criangas que ndo atingiram os “padroes” de Visdo e audi¢édo
estabelecidos pelos instrumentos foram consequentemente eliminadas da amostra, para evitar
divergéncias no perfil dos participantes. A partir desses critérios, 8 criancas foram eliminadas
da amostra, ou seja, das 31 criancas avaliadas, somente 23 passaram nessa pré-selecdo, mas
no segundo ano, uma das criancgas saiu da escola, totalizando 22 crian¢as. Essa avaliacdo foi

realizada atraveés da:

1. Triagem de Acuidade Visual: avaliacdo que busca identificar a existéncia de erros de
refracdo. A acuidade visual € o grau de aptiddo do olho para identificar detalhes
espaciais — a capacidade de perceber a forma e o contorno dos objetos — e, para isso,
utiliza-se a Escala de Sinais de Snellen, a qual apresenta sinais em forma de Letra E,
organizados de maneira padronizada, de tamanhos progressivamente menores. A
pessoa apresenta visdo normal quando, ao ser colocada a uma distancia de 5 (cinco)
metros da Escala, consegue ler as menores letras que nela se encontram (BRASIL,
2008). Das criancgas avaliadas, 5 criancas foram encaminhadas para avaliacdo com
profissional especializado, uma vez que 2 apresentaram resultados inferiores tanto na
avaliacdo visual quanto auditiva.

2. Audiometria Tonal: através do instrumento audidmetro, realizada em uma sala isolada
da escola, avaliamos as respostas do paciente a tons puros, emitidos em diversas
frequéncias, a fim de verificar se hd alguma perda auditiva, avaliada pela escala de
medida da audicdo feita em decibéis, sendo que o teste normalmente varia entre zero e
120 decibéis, e para a audicdo ser considerada normal deve escutar até um minimo de
25 decibéis. Caso ndo alcance o nivel minimo esperado para acuidade auditiva, deve
haver uma possivel perda auditiva em algum grau, podendo ser leve, moderado ou
grave (BRASIL, 2009). Encaminhamos 5 criancas para serem avaliadas por um

profissional especializado.

Outro instrumento de rastreio para os critérios de inclusdo foram os testes que avaliam
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a inteligéncia verbal e ndo verbal, com o objetivo de eliminar os sujeitos que apresentam
algum déficit cognitivo e com o QI abaixo da média. Todavia, todas as criangas que foram
aprovadas na avaliacdo da acuidade visual e auditiva, também foram aprovadas, e dentro do
critério de inclusdo concernentes ao nivel intelectual, através de uma avaliacdo do nivel de

Inteligéncia, avaliadas pelo instrumento Cubos e VVocabulario da escala WASI.

Riscos e beneficios da aplica¢édo dos instrumentos

Os riscos da aplicacdo dos testes, do questionario e da entrevista sdo quase
inexistentes. Contudo, em conformidade com exigéncias do Comité de Etica em Pesquisa da
UESB®, em alguns casos pode haver cansago, irritagio e certo desconforto fisico/mental. Em
relacdo a esses aspectos, organizamos a aplicacdo dos instrumentos de modo a prevenir 0s
sintomas e, quando era observado algum desses sintomas, suspendiamos a aplicacdo naquele
dia.

Os participantes foram avaliados em seu ambiente naturalistico, o escolar, e a
aplicacdo ocorreu em um local tranquilo, sem ruidos ou distracGes. Foi dada atencdo a
motivacdo da crianca, cansaco, irritacdo, ou algum desconforto fisico/mental e concedido
tempo de descanso ou mesmo interrup¢do dos testes. Ainda, a pesquisa ndo causou risco de
expor o participante a situacfes constrangedoras, pois foi assegurada sua participacdo de
modo anénimo, sem violacao da sua privacidade.

Os testes foram aplicados em 2 a 3 dias por semana, a fim de ndo interferir no
funcionamento da escola. O tempo diério utilizado para a aplicacdo dos testes ndo excedeu a

30 minutos diarios.

3.2.3 Procedimentos para analise dos dados

Os dados coletados foram organizados, tabulados e apresentados em quadros e tabelas,
para serem analisados posteriormente, com base nos fundamentos tedricos e nos tratamentos
estatisticos pertinentes aos objetivos propostos.

Para analise dos dados, foram utilizadas as seguintes ferramentas: analise descritiva,
com o objetivo de caracterizar a populagéo; analise correlacional, por meio do Coeficiente de

Correlagéo de Pearson, a fim de verificar a relagéo entre as variaveis avaliadas. Os resultados

9 Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia. CAAE: 15959413.6.0000.0055
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quantitativos dos testes neuropsicolégicos, quando levantados, foram digitados em um banco
de dados e passaram por tratamento estatistico. A analise da relagdo entre as varidveis
coletadas foi realizada atraves do software Statistical Package for Social Science (SPSS) e,
para avaliacdo de correlacdo entre os instrumentos, foram utilizados testes de correlacao e de
significancia estatistica.

Para a interpretacdo dos coeficientes correlacionais, assumiremos a proposta de
Dancey e Reidy (2006) para a Psicologia, a saber, a) 0 a 0,1 ou -0,1: correlagéo infima; b) até
0,3 ou -0,3: correlacdo fraca; c) até 0,6 ou -0,6: correlacio moderada; d) acima disso:
correlacdo forte. O estudo da correlacdo é de especial interesse quando se quer determinar
quanto da variabilidade de uma variavel pode ser predita pela variabilidade de outra variavel.

Em relacdo ao subteste de escrita, optamos por formar uma banca de julgadores
composta por estudantes do 7° semestre do curso de Letras da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB) para analisar os resultados de todas as crian¢as no subtestes de
escrita e agrupa-los nas etapas de escrita pré-silabica, silabica, silabica-alfabética e alfabética,
conforme definido por Ferreiro e Teberosky (1985). Foram julgadas as amostras tanto da
primeira quanto da segunda coleta. O julgamento se deu em um s6 dia e ocorreu em forma de
avaliagdo individualizada de cada um dos membros da banca, em posse das amostras de
escrita de todos os sujeitos do estudo. Ainda, antes do julgamento, a banca de juizes estudou
as caracteristicas prototipicas de cada uma das etapas de escrita propostas por Ferreiro e
Teberosky (1985), visto que cada amostra de escrita foi avaliada por cinco juizes, sendo o

julgamento final resultante da classificacdo mais recorrente.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentar-se-ao os resultados seguidos de discussdes e avaliacdes das
hipdteses do presente estudo. Para melhor compreensdo, o trabalho sera dividido em sec0es,
tendo como base os objetivos especificos definidos no capitulo 2. Por assim considerar, 0s
dados serdo apresentados em tabelas e graficos.

Portanto, na Tabela 1, que se segue, verifica-se o perfil dos participantes por idade e
sexo, dos 22 sujeitos integrantes da amostra, com idade média de 6,5 anos, temos no total

45,5% do sexo feminino e 54,5% do sexo masculino.

Tabela 1 — Distribui¢do dos Participantes por ldade, Sexo
Idade N° % Meninas Meninos Total Total
(meninas) (meninos)

6 15  682% 8 (53,3%) 7 (46,7%)
10 (45,5%) 12 (54,5%)
7 7 31,8% 2 (28,5 %) 5 (71,5%)

Fonte: Produzida pelos proprios pesquisadores.

Outros dados de grande valor para este estudo serdo apresentados nos anexos H, I, J e
K, os quais revelam o desempenho em consciéncia sintatica das criancas avaliadas no 1° e 2°
ano e a diferenca observada em cada um dos subtestes. No anexo H, vemos os resultados
obtidos pelos sujeitos na Prova de Consciéncia Sintatica, no subteste Julgamento Gramatical,
funcdo constantemente avaliada em instrumentos sobre a consciéncia sintatica, na qual a
crianga deveria analisar e julgar a frase como correta ou incorreta, segundo seus critérios.
Alguns possiveis erros foram observados quando a crianca contextualizava a frase com sua
realidade, por exemplo nas frases: “Ontem eu comi macarrao”, algumas criangas falavam se
realmente comeram ou ndo, assim como na frase “Eu gosto de matematica” alguns
comentavam se realmente gostavam ou nao de matematica.

No anexo |, apresentam-se o0s resultados obtidos pelos sujeitos na Prova de
Consciéncia Sintatica, no subteste Correcdo Gramatical, no qual o examinando deveria
corrigir frases incorretas lidas pelo examinador. Portanto, é informado ao examinando que
todas as frases estavam estranhas e erradas e ele deveria corrigir da forma que ele
considerasse correto, por exemplo “Lapis apontei eu” e a crianga deveria corrigir “Eu apontei
o lapis”. Na coleta de dados, algumas criangas insistiam que a frase estava correta, mesmo
sendo informados que todas estavam incorretas; em outras circunstancias algumas criangas

repetiam a frase da mesma forma e outras trocavam o sujeito da frase, como foi o caso de “
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Minha tia comeram pizza”, alguns trocavam para “Eu comi pizza” ou “Eu e minha tia
comemos pizza”.

No anexo J, vemos os resultados obtidos pelos sujeitos na Prova de Consciéncia
Sintatica, no subteste Correcéo de frases com incorrecGes gramatical e semantica, no qual o
examinando deve corrigir frases incorretas gramaticalmente lidas pelo examinador, mas sem
alterar a parte semantica. O desempenho menor no 1° ano, em criangas mais novas, pode ser
explicado pela afirmacéo de Chaves e Lopes (2012), ou seja, que crian¢as mais jovens tendem
a aceitar sentencas as quais elas compreendem, e rejeitar aquelas ndo compreendidas e, com
isso, observa-se que o fator semantico predomina quando existem erros nas sentencas e era
justamente esse um dos motivos de maior erro das criancas avaliadas, elas ndo conseguiam
ignorar o erro semantico. Esse fato foi observado em algumas criancas quando ignoravam a
parte semantica em algumas frases e em outras ndo conseguiam, como por exemplo em “A
bruxa sdo boa” alguns corrigiam como “A bruxa ¢ muito ma”.

No anexo K, constam os resultados obtidos pelos sujeitos na Prova de Consciéncia
Sintatica, no subteste Categorizacao das palavras, em que o examinando deve categorizar as
palavras em colunas de adjetivo, substantivo e verbo, apresentados de uma forma
compreensivel para a escolarizacdo dessas criancas, sendo o adjetivo uma caracteristica de
algo, uma qualidade boa ou ruim; o substantivo como o nome de algo; e o verbo como uma
acao, apresentando exemplos para cada um. Essa foi uma das tarefas em que as criangas
tiveram mais dificuldades e demonstraram menor desempenho, e muitas categorizavam as
palavras por aproximacdo semantica e ndo com o objetivo real da tarefa.

4.1 OBJETIVO 1

O primeiro objetivo especifico deste estudo tem a seguinte redacdo: correlacionar
transversalmente as variaveis deste estudo em ambos os momentos de coleta de dados (inicio
da alfabetizacdo e inicio do segundo ano da alfabetizacdo) na busca do entendimento da
relacdo da consciéncia sintatica com outras variaveis do ambito linguistico e cognitivo:

leitura, escrita, consciéncia fonolégica, memdria de trabalho e atencéo seletiva.

4.1.1 Resultados do objetivo especifico 1

Para a investigacdo deste objetivo, foram consideradas as variaveis: desempenho em
leitura e escrita por meio do TDE (STEIN, 1994)); desempenho somente em leitura pelo
PROLEC (CAPELLINI; OLIVEIRA; CUETQOS, 2014); memdria de trabalho visuoespacial
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avaliada pelo Cubos de Corsi (GALERA; SOUZA, 2010); memoria de trabalho fonoldgica
avaliado pelo Span de Digitos da Escala Weschler (WECHSLER, 2013; 2014); consciéncia
fonologica avaliada tanto pela Prova de Consciéncia Fonologica por producdo Oral
(CAPOVILLA; CAPOVILLA; SILVEIRA, 1998) quanto pela Prova de Consciéncia
Fonoldgica por escolha de Figuras (CAPOVILLA; SEABRA, 2012); e a atencdo seletiva foi
avaliada pelas Tarefas de busca visual de figuras (NATALE, et al., 2008) — no inicio da
alfabetizacdo no 1° ano e um ano apos, foram reavaliadas as varidveis leitura, escrita e
consciéncia sintatica no 2° ano da alfabetizacéo.

Os dados das 22 criangas, apresentados na Tabela 2, foram coletados no primeiro
momento, 1° ano, no inicio da alfabetizacdo, e foram tratados estatisticamente com as
ferramentas Coeficiente de Correlacdo de Pearson para se obter o grau de correlacdo entre as

variaveis.

Tabela 2 — CorrelagGes observadas entre consciéncia sintatica e demais varidveis avaliadas no 1° momento de
coleta de dados

Variaveis Correlacéo de Pearson Sig

Desempenho em Escrita (TDE) 0,108 0,633
Desempenho em Leitura (TDE) 0,320 0,146
Desempenho em Leitura e Escrita (TDE) 0,307 0,165
Memoria de Trabalho Visuoespacial 0,087 0,700
Memoria de Trabalho Fonoldgico 0,140 0,535
Desempenho em Leitura (PROLEC) 0,352 0,108
Consciéncia Fonologica por producao oral 0,378 0,083
Consciéncia Fonologica por escolha de figuras 0,239 0,284
Atencdo seletiva (tempo) -0,520 0,013

Fonte: Produzida pelos proprios pesquisadores.

De acordo com a Tabela 2, acima, os resultados da correlacdo transversal no T1, de
todas as variaveis avaliadas (leitura, escrita, consciéncia fonologica, memoria de trabalho e
atencdo seletiva), e somente a atencdo seletiva, avaliada por quantidade de tempo em
segundos, apresentou uma correlagcdo negativa com a consciéncia sintatica, isto significa que
quanto maior o tempo gasto no desempenho da atividade atencional, menor o desempenho em
consciéncia sintatica e vice-versa e, também, foi a unica correlagdo significativa ao nivel de
5%., apresentando uma correlagdo moderada. As demais variaveis mostraram que houve
correlacdo positiva com a consciéncia sintatica, ou seja, quanto maior o desempenho nas
variaveis leitura, escrita, consciéncia fonol6gica, memoria de trabalho, maior o desempenho
em consciéncia sintatica, todavia, os resultados ndo foram significativos ao nivel de 5%.

4.1.2 Discussado do objetivo especifico 1
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De acordo com Jean Emile Gombert (1992), a consciéncia sintatica consiste na
capacidade para refletir sobre os aspectos sintaticos da lingua e para controlar
deliberadamente a aplicacdo dessa habilidade. Segundo o autor, as primeiras evidéncias
empiricas do estudo da consciéncia sintatica foram sobre as correcfes espontaneas da fala,
pois, segundo Gombert (1992), a partir dos dois anos a crianga jA manifesta certa
sensibilidade a gramaticalidade de frases orais, habilidade esta que aparece sob diferentes
formas nos anos pré-escolares.

Ao verificarmos a correlagdo transversal entre as varidveis deste estudo entre a
consciéncia sintatica e outras variaveis do ambito linguistico e cognitivo — leitura, escrita,
consciéncia fonoldgica, memoria de trabalho e atencdo seletiva — alcancamos correlagédo
moderada e significativa somente em atencdo seletiva. O resultado concorda com a
compreensdo explanada por Varanda (2011), de que hd uma relacdo entre a consciéncia
sintatica e processos de monitoramento de tarefas cognitivas, como engajamento de
comportamentos ligados as fungbes executivas, como controle atencional, planejamento,
solucdo de problemas, flexibilidade cognitiva, memoria de trabalho, automonitoramento,
autorregulacdo e demais funcbes relacionadas, apesar de ndo observarmos na correlagdo

transversal, a correlacdo significativa da consciéncia sintatica com a memoria de trabalho.

4.1.3 Avaliacdo da hipoétese relativa ao objetivo especifico 1

Consta como redacdo da hipdtese do primeiro objetivo deste estudo o seguinte:
esperamos encontrar na analise transversal estreita relacdo entre consciéncia sintatica e as
demais variaveis deste estudo em ambos os momentos de coleta de dados, inclusive e
especialmente com a varidvel consciéncia fonoldgica, cuja relacdo com desempenho em
aprendizado da leitura e da escrita esta amplamente documentada.

A partir da analise dos dados deste estudo € possivel afirmar que a hipdtese foi apenas
parcialmente confirmada, pois observamos tanto correlagdes moderadas quanto fracas na
andlise transversal empreendida. Ndo observamos correlagdes fortes entre as variaveis de
nossa pesquisa, segundo os parametros definidos para este estudo (DANCEY; REIDY,
2006)°. E ainda, a Unica correlagdo significativa foi entre a consciéncia sintatica e atengio

10 para a interpretacdo do coeficiente, assumiremos a proposta de Dancey e Reidy (2006) para a
Psicologia, a saber, a) 0 a 0,1 ou -0,1: correlacdo infima; b) até 0,3 ou -0,3: correlacdo fraca; c) até 0,6
ou —0,6: correlagdo moderada; d) acima disso: correlacdo forte. O estudo da correlagdo é de especial
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seletiva.

4.2 OBJETIVO 2

Apresentamos, agora, nosso objetivo especifico 2: correlacionar longitudinalmente as
varidveis deste estudo — consciéncia sintatica, consciéncia fonoldgica, atencdo seletiva,
memoria de trabalho — para o entendimento do potencial da consciéncia sintatica na predigdo

de aprendizado inicial da leitura e da escrita.

4.2.1 Resultados do objetivo especifico 2

Na analise do objetivo especifico 2, avaliamos a correlacdo longitudinal entre as
varidveis — no primeiro momento: leitura, escrita, consciéncia sintatica, consciéncia
fonoldgica, atencdo seletiva e memoria de trabalho; no segundo momento: repetimos as
mesmas avaliagBes de leitura, escrita e consciéncia sintatica — para o entendimento do
potencial da consciéncia sintatica na predicdo de aprendizado inicial da leitura e da escrita.

Abaixo, na Tabela 3, constam as correlagdes da consciéncia sintatica com o
desempenho em leitura e escrita, tanto no TDE quanto no PROLEC, no segundo momento de
coleta dos dados (meados do 2° ano da alfabetizacéo).

Tabela 3 — Correlagdes observadas entre consciéncia sintatica e demais variaveis avaliadas no 2° momento de
coleta de dados

Correlacéo Sig.
Desempenho em Escrita (TDE) 0,378 0,083
Desempenho em Leitura (TDE) 0,359 0,101
Desempenho em Leitura e Escrita (TDE) 0,382 0,079
Desempenho em Leitura (PROLEC) 0,209 0,352

Fonte: Produzida pelos proprios pesquisadores.

Ao analisarmos a Tabela 3, na correlagdo entre consciéncia sinttica e as variaveis
analisadas no 2° ano, é possivel verificar que as variaveis do TDE — escrita, leitura e total de
leitura e escrita — apresentaram correlagdes moderadas e demonstraram um aumento da
correlagdo do 1° ano (apresentada na tabela 2) para o 2° ano. Por outro lado, houve um
decréscimo na correlagdo entre consciéncia sintatica e leitura pelo PROLEC do 1° ano (tabela

2) para 0 2° ano (r= 0,209), sendo que no 1° ano a correlagdo era moderada (r=0,352) e no 2°

interesse quando se quer determinar quanto da variabilidade de uma varidvel, no caso, a varidvel
critério, pode ser predita pela variabilidade de outra variavel, a preditora. Ainda, s6 é considerada
valida a correlacdo quando o valor de p é < 0,05.
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ano a correlacdo foi fraca. Entretanto, podemos verificar que o valor de p, da significancia

foram superior ao nivel de 5%, demonstrando que os resultados ndo significativos nesta

amostra.
Tabela 4 — CorrelagGes entre as variaveis avaliadas nos dois momentos de coleta de dados
EscritaTDE LeituraTDE Total TDE Leitura PROLEC

Total de consciéncia sintatica 0,378 0,359 0,382 0,209
(p=0,083)  (p=0,101)  (p=0,079) (p=0,352)

Consciéncia fonoldgica (oral) 0,781 0,683 0,773 0,775
(p=0,000)  (p=0,000)  (p=0,000) (p=0,000)

Consciéncia fonoldgica (figuras) 0,407 0,337 0,398 0,455
(p=0,060) (p=0,125)  (p=0,000) (p=0,033)

Memoria de trabalho visuoespac. 0,097 0,158 0,116 0,130
(p=0,667) (p=0,482)  (p=0,607) (p=0,563)

Memoéria de trabalho fonoldgica 0,329 0,320 0,334 0,536
(p=0,135)  (p=0,147)  (p=0,128) (p=0,010)

Atencdo seletiva (tempo) -0,221 -0,052 -0,180 -0,283

(p=0,324) (p=0,818)  (p=0,042) (p=0,203)

Fonte: Produzida pelos proprios pesquisadores.

Sob uma perspectiva mais ampla, analisando o potencial preditivo de todas as
variaveis em relacdo a leitura e escrita, verificamos, na Tabela 4, que: a) os resultados em
consciéncia sintatica na primeira coleta de dados correlacionam-se positiva e moderadamente
com o desempenho em escrita-TDE (r=0,378; p=0,083), leitura-TDE (r=0,359; p=0,101),
leitura-escrita-TDE (r=0,382; p=0,079), todavia, ndo foram significativos; b) a consciéncia
sintatica se correlacionou de forma fraca e positiva com a leitura-PROLEC (r=0,209), mas
ndo foi significativo (p=0,352) ao nivel de 5%; c) a consciéncia fonoldgica por producédo oral
foi a varidavel mais preditora de aprendizado ulterior em leitura e escrita, tanto no TDE quanto
no PROLEC, apresentando correlacGes fortes (escrita r=0,781; leitura r= 0,683; leitura-escrita
r= 0,773; leituraPROLEC r=0,775) e todas plenamente significativas (p=0,000); d) a

consciéncia fonoldgica por escolha de figuras apresentou correlagdes moderadas com todas as
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variaveis, sendo a maior em leitura pelo PROLEC (r=0,455; p=0,033) e posteriormente a
leitura-escrita pelo TDE (r= 0,398; p=0,00), todas significativas, exceto a correlacdo
individual entre leitura TDE e escritaTDE; e) entre as memorias de trabalho, a memdria
visuoespacial apresentou correlagdes de infima a fraca, ndo significativa; ja a memoria de
trabalho fonoldgica apresentou de correlagdes moderadas a forte, podemos ver pelas
correlagdes com o total de TDE (r=0,334; p=0,128), leituraTDE (r=0,320), escritaTDE
(r=0,329), contudo, somente a leitura pelo PROLEC (0,536; p= 0,010) apresentou-se
significativa; f) sobre a relagcdo da atencédo seletiva com leitura e escrita as correlagdes foram
negativas, de infima a fraca e s6 foi significativa a correlacdo com o total de leitura e escrita
do TDE (-0,180; p=0,042).

Dessa forma, as variaveis que demonstraram ter potencial preditivo no aprendizado
inicial da leitura e escrita, com significancia em pelo menos um subteste, foram em ordem
decrescente, consciéncia fonoldgica oral, consciéncia fonoldgica por figuras, memoria de
trabalho fonoldgica, atencdo seletiva. Os resultados eliminaram a memoria de trabalho
visuoespacial e a consciéncia sintatica como possiveis preditoras da aquisicdo e aprendizado
inicial da leitura e da escrita.

Verificamos entdo, que analisando a consciéncia sintatica através do desempenho
total na Prova de Consciéncia Sintatica ndo mostrou correlagdo significativa. Portanto, como
a consciéncia sintatica é a variavel-chave deste estudo, selecionamos os resultados individuais
dos subtestes da Prova de Consciéncia Sintatica — julgamento gramatical, correcdo gramatical
1, correcdo gramatical 2 e categorizacdo de palavras — e analisamos o potencial preditor de
cada varidvel com os subtestes de leitura e escrita do TDE e PROLEC. Relembrando a fungéo
de cada tarefa, temos: 1) Julgamento gramatical: a crianga deve julgar a gramaticalidade de 20
frases, sendo metade gramaticais e metade agramaticais. Dentre as agramaticais, ha frases
com anomalias morfémicas e com invers@es de ordem; 2) Correcdo Gramatical: corrigir frases
gramaticalmente incorretas, sendo metade com anomalias morfémicas e metade com
inversdes de ordem; 3) Correcdo Gramatical de Frases Agramaticais e Assemanticas: diante
de frases com incorre¢des tanto seméanticas quanto gramaticais, corrigir o erro gramatical sem
alterar o erro semantico; 4) Categorizagdo de Palavras: a crianga deve categorizar palavras,

dizendo se uma determinada palavra é substantivo, verbo ou adjetivo.

Tabela 5 — Correlagdo dos subtestes de consciéncia sintatica com leitura e escrita
LEITURA_TDE ESCRITA_TDE Total TDE TotalPROLEC
Subteste JG 0,193 (p=0,389) 0,127 (p=0,573) 0,148 (p=0,511) 0,015 (p=0,948)
Subteste CG 1 0,423 (p=0,050) 0,503 (p=0,017) 0,493 (p=0,020) 0,509 (p=0,016)
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Subteste CG 2 0,547 (p=0,008) 0,643 (p=0,005) 0,635 (p=0,002) 0,514 (p=0,014)
Subteste CP 0,030 (p=0,896) -0,102 (p=0,653) -0,068(p=0,763)  -0,073(p=0,752)
TOTAL PCS 0,359 (p=0,101) 0,378 (p=0,083) 0, 382 (p=0,079) 0,209 (p=0,352)

Fonte: Produzida pelos proprios pesquisadores.
Legenda: JG= julgamento gramatical; CG= corre¢do gramatical; CP = categoriza¢do de palavras; PCS=prova de
consciéncia sintatica

Verificamos, na Tabela 5, a maior correlacdo com todas as varidveis de leitura e
escrita foi encontrada com o subteste de correcdo gramatical 2 (leitura r=0,547, p=0,008;
escrita r=0,643, p=0,005; total TDE r=0,635, p= 0,002; totalPROLEC r=0,514, p=0,014) e, na
sequéncia, a correcdo gramatical 1 (leitura r=0,423,p =0,050; escrita r=0,503, p=0,017;
total TDE r=0,493, p=0,020; totalPROLEC r=0,509, p=0,016. Esses foram os Unicos subtestes
significativos de toda a Prova de Consciéncia Sintatica. Por outro lado, tanto o subteste
julgamento gramatical quanto categorizacdo de palavras ndo foram significativas ao nivel de
5%.

Apresentamos, também, no Gréafico 1, através do gréafico de dispersdo a correlacdo
total da consciéncia sintatica com leitura e escrita e, como verificado nos resultados
numéricos, nao temos correlacdes significativas, e por isso vemos a dispersdo presente entre

0S pontos.

Gréfico 1 — Grafico de dispersdo dos resultados levando em conta o desempenho em teste de Consciéncia
Sintatica no 1° ano e performance em teste de leitura e escrita no 2° ano

Fonte: Produzido pelos proprios pesquisadores.

E possivel identificar, no gréafico acima, o grau de dispers&o dos resultados do teste de
consciéncia sintatica e verificar seu impacto e predi¢cdo em desempenho posterior em leitura e

escrita. Por meio de localizacdo dos pontos no grafico, os quais representam os sujeitos deste
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estudo, observamos que ha uma tendéncia de dispersdo, ou seja, a medida que aumenta o
desempenho em consciéncia sintatica, também h& a tendéncia de aumentar o desempenho
ulterior em leitura e escrita. Por isso, a correlacdo foi considerada positiva, porque conforme
aumenta uma varidvel a outra igualmente aumenta, mas no aspecto correlacionou néo
apresentou-se de forma significativa. Sujeitos muito distantes da reta de tendéncia podem
sugerir, entre outros aspectos: a) a existéncia de mais varidveis igualmente com poder de
determinancia; b) instrumentos aplicados de forma ndo padronizada; c) sujeito em condicdes
alteradas no momento da aplicacdo dos testes.

Além desses resultados apresentados, apresentamos, no Quadro 3, adiante, o resultado
do julgamento das etapas de escrita realizado pela banca de juizes deste estudo, formada por
estudantes do 7° semestre do curso de Letras da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), para analisar os resultados de todas as criancas nos subtestes de escrita do TDE e
agrupa-los nas etapas de escrita pre-silabica, silabica, silabica-alfabética e alfabética,

conforme definido por Ferreiro e Teberosky (1985).

Quadro 3 — Julgamento das amostras de escrita segundo etapas de escrita nos momentos de coleta de dados

1° momento 2° momento
1 silabico-alfabético alfabético
2 pré-silabico silabico-alfabético
3 pré-silabico silabico-alfabético
4 pré-silabico silabico
5 pré-silabico silabico
6 pré-silabico silabico-alfabético
7 pré-silabico silabico-alfabético
8 pré-silabico alfabético
9 pré-silabico pré-silabico
10 pré-silabico silabico-alfabético
11 pré-silabico silabico-alfabético
12 pré-silabico sil&bico-alfabético
13 silabico-alfabético alfabético
14 pré-silabico sil&bico-alfabético
15 pré-silabico pré-silabico
16 pré-silabico pré-silabico
17 pré-silabico sil&bico
18 pré-silabico silabico-alfabético
19 pré-silabico alfabético
20 pré-silabico silabico-alfabético
21 silabico-alfabético alfabético
22 Silabico sil&bico-alfabético

Fonte: Produzido pelos proprios pesquisadores.
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No quadro apresentado, podemos verificar que a maioria (aproximadamente 82%) das
criancas foram classificadas na etapa pré-silabica no 1° ano, somente uma se encontrava na
etapa silabica e 3 na etapa silabico-alfabética. Das 22 criancas, 19 evoluiram para uma ou
duas etapas seguintes, e 3 se mantiveram na etapa pré-sildbica na segunda coleta. Como é
possivel ver, normalmente, as amostras de escrita dos sujeitos no 2° ano ndo tiveram a mesma
classificacdo do 1° ano. No segundo ano, observamos 19 alterac6es nas etapas de escrita: 3 na
silébica, 11 na silabica-alfabética e 5 na alfabética.

Assim, na Tabela 6, que se segue, distribuimos as informacdes, reunindo os 22 sujeitos
deste estudo em trés grupos: o Grupo 1 (G1) foi constituido dos 8 sujeitos com menor
desempenho em Consciéncia Sintatica no inicio da alfabetizacdo; o Grupo 2 foi constituido
dos 8 sujeitos com maior desempenho em Consciéncia Sintatica no inicio da alfabetizacdo. Os
6 sujeitos restantes, o grupo intermediario, foram eliminados para fins de constituicdo dessa

tabela.

Tabela 6 — Comparativo da performance entre os grupos com maior e melhor nivel de consciéncia sintatica

Conscigncia G NERTY  Classficagaoda o = SRR
Sintética na . etapa de escrita
primeira coleta escrita na na 12 coleta 2% coleta
segunda coleta
GRUPO 12 10 pré-silabico pré-silabico

1 23 42,5 pré-silabico silabico-alfab.
23 31 pré-silabico silabico-alfab.
26 84,5 pré-silabico silabico-alfab.
28 425 pré-silabico silabico-alfab.
28 1 pré-silabico pré-silabico
29 1,8 pre-silabico silabico
31 54 pré-silabico silabico-alfab.

Média 25 33,41
35 335 sil&bico-alfabético alfabético
37 18,5 pré-silabico silabico-alfab.
37 99 pré-silabico silabico-alfab.
GRUPO 2 39 97 sil&bico-alfabético alfabético
39 74 sil&bico silabico-alfab.
40 375 pré-silabico silabico
40 67,5 silabico silabico-alfab.
45 90 pré-silabico silabico-alfab.
Média 39 64,6

Fonte: Produzida pelos proprios pesquisadores.

Dessa forma, a Tabela 6 apresenta resultados sobre a relagdo do desempenho em
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consciéncia sintatica com o desempenho em testes de leitura e escrita e revela, ainda, o
resultado do julgamento da etapa de escrita de cada um dos sujeitos nos dois momentos de
coleta de dados.

As criancas foram separadas em grupos, portanto, tendo como critério o resultado do
teste em consciéncia sintatica no primeiro momento de coleta de dados. Os resultados
observados revelam que as criangas do grupo 1 (doravante G1), com menor desempenho em
consciéncia sintatica (M = 25), apresentaram menor desempenho ulterior nos testes de leitura
e escrita (M = 33,41), quando comparadas com o grupo 2 (doravante G2). Os sujeitos do G2,
por sua vez, que obtiveram melhor desempenho em consciéncia sintatica (M = 39) na
primeira coleta de dados, igualmente apresentaram melhor desempenho em leitura e escrita no
segundo momento de coleta de dados (M = 64,62), quando comparados com o G1.

Ao analisarmos as etapas de escrita dos 2 grupos na Tabela 6, podemos observar que,
no G1, todas as criangas com baixo desempenho em consciéncia sintatica foram classificadas
pela banca de juizes na etapa pré-silabica, mostrando, consonantemente, uma estreita relacdo
com os resultados nos testes de leitura e escrita. O avanco das etapas de escrita dessas
criancas, na 22 coleta, foi de pequeno impacto, considerando que duas criancas foram
novamente classificadas na etapa pré-silabica no segundo momento, cinco criancas avangaram
para o nivel silabico-alfabético, somente uma avangou para a etapa silabica e nenhuma das
criangas alcangou o nivel alfabético.

Diferentemente, 0 G2, com melhores resultados em consciéncia sintatica no primeiro
momento, foi mais bem classificado nas etapas de escrita, tanto no primeiro quanto no
segundo momento. Somente trés criancas foram classificadas no nivel pré-silabico, no
primeiro momento de coleta, uma vez que elas avancaram para etapas diferentes, uma
avangou para a etapa silabica e as outras duas para etapa silabico-alfabética. Duas criancgas
gue estavam na etapa silabica na primeira coleta avancaram para a etapa silabico-alfabética, e
as duas que se encontravam na etapa silabico-alfabética avangaram para a etapa alfabética.
Esses resultados das etapas de escrita foram condizentes com o defendido e esperado por
Ferreiro e Teberosky (1999).

No Quadro 4, a seguir, no intuito de empreendermos uma analise qualitativa das
amostras de escrita, transcrevemos dados de escrita de dois sujeitos, um do grupo com
desempenho abaixo e outro com desempenho acima da média, no teste de consciéncia
sintatica. Registramos na tabela, além das amostras de escrita, o julgamento das amostras pela
banca de juizes. O primeiro sujeito (S15) apresentou um baixo desempenho em consciéncia

sintatica, com 28 pontos na primeira coleta, e somente 1 ponto em leitura e escrita no ano
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posterior. O 2° sujeito (S12) obteve uma pontuacdo bem significativa no desempenho em
consciéncia sintatica com 45 pontos na 12 coleta, e em leitura e escrita no 2° ano apresentou 0s
90 pontos. Ainda, os dois sujeitos se encontravam na etapa pré-silabica no 1° ano, mas
somente o sujeito S12 foi classificado como silabico-alfabético no 2° ano, ou seja, avangou

duas etapas de escrita. O sujeito S15, diferentemente, manteve-se na etapa pré-silabica.

Quadro 4 — Transcri¢ao da escrita de dois sujeitos no TDE

SUJEITO 15 SUJEITO 12
Palavras do teste de
escrita — TDE 12 coleta 22 coleta 12 coleta 22 coleta
VER H H \ \%
APENAS A AIS A APINAS
TOCA N BMO TOK TOCA
MAIS 5 AIMGC NHAI MAIS
FAVOR E AOM CA FAVO
RAPIDA F NO PTA RAPIDA
MARTELADA 0] MCA NA MATELADA
QUEBRAMENTO H ACM M QUEBRAMETO
Classificagéo pré-silabico pré-silabico pré-silabico silabico-alfabético

Fonte: Produzida pelos proprios pesquisadores.

A nossa conjectura para explicar esse fendmeno de forma qualitativa refere-se ao fato
do bom desempenho do sujeito S12 em consciéncia sintatica ter sido um preditor de bom
desempenho da escrita, 0 que permitiu avanco para etapas posteriores. Diferentemente, o
sujeito S15, em funcdo do nivel de consciéncia sintatica abaixo da média, ndo teve as
condicdes linguisticas e cognitiva para adquirir e aprender e avancgar nas etapas de escrita, ou
seja, ficou “estagnado” na etapa de escrita pré-silabica.

Além disso, vemos no Quadro 4 avangos maiores na escrita do sujeito S12 em
detrimento do sujeito S15. O sujeito S12 no primeiro momento, no subteste de escrita,
registrou V (para o ditado do termo VER), A (APENAS), TOK (TOCAR), NHAI (MAIS),
CA (FAVOR), PTA (RAPIDA), NA (MARTELADA), M (QUEBRAMENTO). Embora
possamos ver indicio de etapa silabica em V, CA e PTA e indicio de conhecimento alfabético
em TOK, na andlise conjunta a banca optou por classificar esse sujeito na etapa pré-silabica.
No segundo momento, o sujeito S12, no ditado das mesmas palavras registrou o que segue: V
(para o ditado do termo VER), APINAS (APENAS), TOCA (TOCAR), MAIS (MAIS),
FAVO (FAVOR), RAPIDA (RAPIDA), MATELADA (MARTELADA), QUEBRAMENTO
(QUEBRAMENTO). Como podemos observar, apenas ndo houve registro escrito de alguns
fonemas nos termos VER, TOCAR, FAVOR e MARTELADA. O que motivou as escolhas do
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sujeito por ndo registrar o /r/ em final de silabas de alguns vocébulos, provavelmente foi o
fato de esse fonema ser aspirado na variante linguistica do Sudoeste baiano. Ademais, embora
o0 julgamento final tenha sido pela etapa silabico-alfabética, o julgamento dessa amostra de
escrita foi controverso na banca de juizes, pois alguns membros classificaram como
alfabética. Podemos conjecturar, portanto, que a evolugcdo importante das amostras de escrita
na comparagdo dos dois momentos de coleta pode ter sido favorecida, entre outros aspectos,
pelo bom desempenho em consciéncia sintatica.

Diferentemente, ndo é possivel observar mudancgas importantes no sujeito S15. Houve
apenas o registro com maior nimero de caracteres, todavia, ndo é possivel associarmos a
quantidade de caracteres com o numero de silabas, nem é possivel observar indicio de
conhecimento alfabético. Essa analise qualitativa confirma, a nosso ver, os resultados do

tratamento quantitativo dos dados empreendido acima.

4.2.2 Discussdo do objetivo especifico 2

A leitura e a escrita, elementos culturais, sdo atividades cognitivas complexas e tipicas
de nossa espécie, e sua aquisi¢do e seu aprendizado se constituem uma construcdo gradativa
que envolve, dentre outros aspectos, decodificagdo e compreensédo. A aprendizado da leitura e
escrita, segundo Dehaene (2012), pressupde a execucdo de uma série de operagdes mentais
que vao além da decodificacdo ou da codificacdo e utilizam estratégias tanto cognitivas
guanto metalinguisticas, como aten¢do, memdria de trabalho, consciéncia fonoldgica,
consciéncia sintatica, além de outras habilidades.

Conforme os nossos resultados, todas as variaveis avaliadas no primeiro momento —
consciéncia sintatica, consciéncia fonoldgica, atencdo seletiva, memdria de trabalho — apenas
a consciéncia fonoldgica, atencdo seletiva e memoria de trabalho fonoldgica apresentaram
correlages significativas.

A consciéncia sintatica mostrou-se correlacionada de forma moderada e significativa
com a leitura e escrita, quando analisados os subtestes categorias correcdo gramatical 1 e 2 da
Prova da Consciéncia Sintatica, mas ndo significativa analisando o total do desempenho na
Prova de Consciéncia Sintatica. Essa diferenca pode ser analisada sob a perspectiva dos
subtestes Julgamento Gramatical e Categorizacdo das palavras ndo avaliarem o desempenho
da consciéncia sintatica de forma adequada.

O resultado acima é indicativo do potencial de determinancia das variaveis linguisticas

e cognitivas ao aprendizado inicial da leitura e escrita, competéncias tdo necessarias na vida
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em sociedade. Barrera e Maluf (2003) investigaram a influéncia da consciéncia fonoldgica e
da sintatica sobre a aquisicdo da linguagem escrita, em alunos da 1% série do Ensino
Fundamental, no inicio do ano escolar. Os resultados foram condizentes em partes com 0s
deste estudo, pois as autoras observaram correlacGes positivas significativas entre os niveis de
consciéncia fonoldgica e sintatica e o desempenho final dos sujeitos em leitura e escrita,
revelando que essas habilidades metalinguisticas no inicio da alfabetizacdo seriam preditoras
de melhores resultados na aquisicdo inicial da linguagem escrita. Capovilla, Capovilla e
Soares (2004) também avaliaram a consciéncia fonologica e sintatica e sua relacdo com
leitura e escrita. Igualmente observaram um efeito significativo da série escolar sobre o escore
geral na Prova de Consciéncia Sintatica e os escores especificos de seus quatro subtestes,
assim como para 0s escores em consciéncia fonologica.

A correlacdo moderada observada entre consciéncia sintatica e desempenho em leitura
e escrita é confirmada por vérios estudos (BUBLITZ, 2010; CAPOVILLA; CAPOVILLA,;
SOARES, 2004; SANTOS, 2014). Capovilla e Capovilla (2006) declaram que a consciéncia
sintatica é considerada necessaria para a aquisicdo e o aprendizado da leitura e da escrita,
principalmente quando ha alguma dificuldade na decodificacdo da palavra, seja por
irregularidades grafofonémicas ou dificuldades do proprio sujeito no processo da
decodificacdo, pois o leitor poderd recorrer as pistas sintaticas do texto para conseguir
apreender seu significado, quando a sua decodificacdo é impossibilitada. Além disso, ha
muitos estudos que relacionam principalmente a compreensdo leitora com a consciéncia
sintatica, porque a consciéncia sintatica permitiria o reconhecimento de palavras e a reflexao
e/ou manipulacdo de aspectos sintaticos permite a compreensdo do significado do texto
(CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2006; GOMBERT, 2003; SOARES, 2016).

Ainda, podemos ver nos resultados que a consciéncia fonoldgica por producéo oral foi
a variavel mais preditora de aprendizado ulterior em leitura e escrita, tanto no TDE quanto no
PROLEC, apresentando correlacdes fortes (escrita r=0,781; leitura r= 0,683; leitura-escrita r=
0,773; leituraPROLEC r=0,775) e todas plenamente significativas (p=0,000). Ja a consciéncia
fonoldgica por escolha de figuras apresentou correlagdes moderadas com todas as variaveis,
mas foram significativas em leitura pelo PROLEC (r=0,455; p=0,033) e em leitura-escrita
pelo TDE (r= 0,398; p= 0,000), mas n&o foram significativas. Verificamos que a consciéncia
fonoldgica avaliada por produgéo oral foi mais fortemente correlacionada com o aprendizado
da leitura e escrita, e uma possivel fator pode se referir ao componente fonoldgico ser mais
auditivo do que visual.

A contribui¢do da consciéncia fonoldgica neste estudo € consonante com os resultados
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de Justi e Roazzi (2012), os quais avaliaram a contribuicdo individual das varidveis
processamento fonologico (memoria de trabalho fonoldgica e consciéncia fonolégica) no
aprendizado da leitura e a escrita em criancas do 4° ano e observaram correlagdo importante
entre essas variaveis

Sobre a memdria de trabalho, verificamos neste estudo, que a memdria de trabalho
fonoldgica foi correlacionada de forma moderada com o aprendizado da leitura e escrita em
pelo menos um dos testes avaliados. Por outro lado, a memoria de trabalho visuoespacial
mostrou resultados fracos e ndo significativos. A partir desse resultado, podemos comparar o
estudo de Capovilla, Capovilla e Suiter (2004), com resultados semelhantes em relagdo ao
desempenho em consciéncia fonoldgica e memoria de trabalho fonoldgica e visuoespacial
sobre a leitura e escrita. Os autores avaliaram 90 criancas da pré-escola (idade média de 6
anos e 5 meses) até a 12 série (idade média de 7 anos e 2 meses). Os resultados, comparando
as habilidades de “bons e maus leitores”, constam que os bons leitores foram
significativamente superiores em escrita, consciéncia fonoldgica, memoria de trabalho
fonolégica e memoria de trabalho visual/visuoespacial do que os “maus leitores”. Os
resultados sugeriram relacao forte entre processamento fonoldgico (consciéncia fonoldgica e
memoria de trabalho fonoldgica) e leitura. Tais resultados também sdo, com poucas
diferencas no uso de instrumento ou no perfil de sujeitos, concordantes com 0 nosso estudo e,
da mesma forma com estudos de de Nicolau e Navas (2015), de Dias e Seabra (2012), Cadime
et al. (2009), Puliesi e Maluf (2011) e de Capovilla, Gutschow e Capovilla (2004).

Nossos resultados também sdo indicativos de que as varidveis atencdo seletiva e
memoria de trabalho fonolégica também sdo potenciais preditores. Urquijo (2010), ao analisar
as relacBes do funcionamento cognitivo e o dominio das habilidades metalinguisticas no 1°
ano do Ensino Fundamental, também observou que tanto 0s processos cognitivos como as
habilidades metalinguisticas associam-se de forma significativa ao desempenho em leitura.
Piper (2014) e Cain (2007), por sua vez, destacam o papel da memoria de trabalho e da
atencdo como preditores de destaque para uma aprendizagem adequada de leitura e escrita.

Os resultados sobre consciéncia sintatica, varidvel em destaque neste estudo,
correlacionaram-se positiva, moderada e significativamente nos subtestes de Correcdo
Gramatical 1 e Correcdo Gramatical 2, demonstrando que a consciéncia sintatica, avaliada
nesses subtestes sdo importantes no aprendizado ulterior da leitura e escrita. Esse resultado foi
consonante com os resultados documentados no estudo de Gaiolas e Martins (2017), Carmo
(2011b), Rego (1993) e Capovilla, Capovilla e Soares (2004). Consonantemente, Tunmer,

Nesdale e Wright (1987) igualmente observaram relacdo moderada entre essas variaveis. No
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estudo, os autores analisaram as mesmas varidveis em criangas mais novas e com leitura e
escrita proficientes e criangas mais velhas e ndo proficientes. Os resultados levaram os autores
a sugerirem que atraso no desenvolvimento da consciéncia sintatica pode retardar o
desenvolvimento da capacidade de leitura, ou seja, resultados abaixo do esperado em
consciéncia sintatica podem estar relacionados com dificuldades na aprendizagem da leitura e
o desempenho acima da média em consciéncia sintatica pode oportunizar o aumento da sua
capacidade de identificacdo e producéo de palavras escritas.

Como dissemos anteriormente, os estudos documentados acerca da consciéncia
sintatica sdo relativamente controversos, ora apresenta-se correlaciona num estudo e ora
apresenta-se sem correlagdo com leitura e escrita. Rego (1995) investigou a influéncia da
consciéncia sintatica em 50 criancas brasileiras ensinadas a ler através de um método
tradicional com énfase exclusiva no ensino de padrdes silabicos. Os resultados ndo mostraram
conexao importante entre consciéncia sintatica e progresso inicial em decodificacdo, mas as
habilidades sintatico-semanticas das criancas foram boas preditoras do desempenho em
tarefas de compreensdo leitora e nas tarefas que exigiam o conhecimento sintatico. A respeito
desses resultados, dois aspectos merecem destaque: a) a influéncia, ndo avaliada no nosso
estudo, do método de apresentacdo do sistema de escrita. Por hipdtese, a consciéncia sintatica
€ mais importante em métodos de base construtivista, que enfatiza a competéncia do estudante
de abstrair as regularidades da leitura e da escrita. Métodos de base fonica, que apresentam
explicitamente as correspondéncias entre fonemas e grafemas, talvez, a consciéncia sintatica
ndo seja fator determinante ao aprendizado; b) a diferenca entre a habilidade sintatica e a
habilidade sintatico-semantica, revelada por Rego (1995), pode ser um dos motivos das
dificuldades de validade do instrumento comentado por Correa (2004) e apresentado na
terceira secdo do capitulo 1 dessa dissertacao.

Soares (2016), por sua vez, reforca a importancia da consciéncia sintatica como
preditora da leitura e escrita e declara que esta habilidade linguistica favorece as habilidades
de decodificacdo e o desempenho na compreensdo. Godoy e Senna (2011) confirmam essa
afirmacdo, informando que os leitores mais competentes demonstram maior eficiéncia de
leitura no nivel sintatico e ainda evidenciam a importancia de maiores recursos da meméria de
trabalho para favorecer o uso da consciéncia sintatica, para manter ativadas, no caso de frases
ambiguas, as duas interpretacbes sintaticas, até receberem algum indicio de incorrecao
gramatical na frase, por exemplo. Esses autores consideram que os leitores menos proficientes
na leitura, provavelmente devido aos déficits da memoria de trabalho, selecionariam

imediatamente as possibilidades sintaticas e seméanticas mais comuns.
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4.2.3 Avaliacdo da hipotese do objetivo especifico 2

Portanto, consta como redacdo da hipétese do primeiro objetivo deste estudo a
seguinte: criancas com niveis mais elevados de consciéncia sintatica apresentam melhor
desempenho ulterior em aquisicdo e aprendizagem inicial da leitura e escrita quando
comparados com criangas com baixos escores em consciéncia sintatica.

A nossa hipotese foi confirmada de forma moderada, tanto pela anélise quantitativa
quanto qualitativa, pois demonstramos que 0s sujeitos que apresentaram um bom indice de
desempenho em consciéncia sintatica também revelaram bom desempenho em leitura e escrita
e vice-versa, na analise qualitativa e nos subtestes Correcdo Gramatical 1 e 2, na andlise

quantitativa.

4.3 DISCUSSAO GERAL

Por meio deste estudo, buscamos avaliar a consciéncia sintatica e suas relacbes com
outras variaveis linguistico-cognitivas no &mbito das discussdes sobre a predicdo de aquisicao
e aprendizado inicial da leitura e da escrita. Para isso, propomo-nos a (1) correlacionar
transversalmente as variaveis deste estudo em ambos os momentos de coleta de dados (T1 e
T2); e (2) correlacionar longitudinalmente as varidveis deste estudo para o entendimento do
potencial da consciéncia sintética na predicao de aprendizado inicial da leitura e da escrita.

A hipotese de trabalho para o primeiro objetivo era de que haveria, na analise
transversal, estreita relacdo entre consciéncia sintatica e as demais variaveis deste estudo em
ambos 0s momentos de coleta de dados, inclusive e especialmente com a variavel consciéncia
fonoldgica, cuja relacdo com desempenho em aquisicao e aprendizado da leitura e da escrita
estd amplamente documentada. Os resultados da correlacdo transversal, na 12 coleta, entre a
variavel consciéncia sintatica com outras variaveis do ambito linguistico e cognitivo (leitura,
escrita, consciéncia fonoldgica, memoria de trabalho e atencdo seletiva) mostraram que houve
correlagdo positiva com quase todas as variaveis, ou seja, quanto maior o desempenho nas
variaveis maior o desempenho em consciéncia sintatica. Por outro lado, uma variavel
apresentou correlacdo negativa, a atencdo seletiva, avaliada por quantidade de tempo em
segundos, isto significa que quanto maior o tempo gasto no desempenho da atividade
atencional, menor o desempenho em consciéncia sintatica e vice-versa. Todavia, justamente a

correlacdo negativa, foi a Unica significativa e apresentou-se de forma moderada na anélise
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transversal.

A hipoétese relativa ao objetivo especifico 2 era que o0s sujeitos com niveis mais
elevados de consciéncia sintatica apresentassem melhor desempenho ulterior em aquisicéo e
aprendizagem inicial da leitura e escrita, quando comparados com sujeitos com baixos escores
em consciéncia sintatica.

Como vimos, a consciéncia fonoldgica tem maior potencial preditor se comparado
com a consciéncia sintatica. Uma possivel explicacdo para isso é o fato de que nosso sistema
de escrita representa a fala no nivel linguistico fonético-fonoldgico, logo, a consciéncia
fonoldgica, ou seja, a consciéncia de organizacdo fonémica, silébica e intrassilabica da lingua
representa competéncias estreitamente relacionadas com a aquisicdo e o aprendizado da
leitura e da escrita.

Esses resultados confirmaram os estudos de Gombert (2003) acerca da colaboracao de
aspectos do ambito cognitivo e do linguistico para o aprendizado da leitura e da escrita.
Linguisticamente, como evidenciado neste estudo, a competéncia para processar
intencionalmente certas estruturas, tanto nas suas dimensdes fonoldgicas quanto sintaticas,
colabora para a aquisicdo e o aprendizado ulterior da leitura e da escrita. Cognitivamente,
consonante com o0s estudos de Piper (2014), os resultados deste estudo sugerem que a
memoria de trabalho, especialmente a fonoldgica, e a atengdo seletiva igualmente predizem de
forma mais sutil o aprendizado inicial de leitura e escrita, todavia, com menor potencial
preditor se comparados com consciéncia sintatica e fonoldgica. Cain (2007) também
evidenciou que a memoria de trabalho predisse performance em leitura e escrita, levando o
autor a sugerir que a memdria de trabalho é uma habilidade necesséria nas tarefas de correcéo
de erro e de ordem de palavras. Em outras palavras, ao ouvir a palavra ou a frase, o individuo
ird armazenar tais informacGes na memoria de trabalho para que ele consiga processar e
identificar eventuais elementos agramaticais e promover correcdo, se for o caso, bem como
consiga organizar palavras de forma correta.

Referente a correlagdo dos componentes da consciéncia sintdtica com todas as
variaveis de leitura e escrita foi encontrada correlagdo moderada a forte somente com o
subteste de correcdo gramatical 2 e, em sequéncia, correlacdo moderada com a tarefa de
correcdo gramatical 1. Esse resultado pode indicar que as tarefas de correcdo gramatical
podem oferecer maior potencial preditor do que as tarefas de julgamento gramatical e
categorizacdo das palavras. Na correcdo gramatical 1 a crianga deve corrigir frases
gramaticalmente incorretas, sendo metade com anomalias morfémicas e metade com

inversdes de ordem; e na corre¢cdo gramatical 2, a crianga deve corrigir frases com incorregdes
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tanto semanticas quanto gramaticais, corrigir o erro gramatical sem alterar o erro semantico.

Sobre a relagdo do desempenho em consciéncia sintadtica com o desempenho de
leitura e escrita, considerando a relacdo com as etapas de escrita no periodo das duas coletas,
os dados apresentados revelam que o0s sujeitos com menor desempenho em consciéncia
sintatica na primeira coleta de dados apresentaram menor desempenho nas tarefas de leitura e
escrita no segundo momento da coleta de dados. Por outro lado, o segundo grupo, com melhor
desempenho em consciéncia sintatica no primeiro momento, obteve melhor desempenho em
leitura e escrita no segundo momento. Observamos, portanto, que 0s sujeitos com maior nivel
de consciéncia sintatica galgam mais rapidamente pelas etapas de escrita, assim como propde
Ferreiro e Teberosky (1999).

Como é possivel verificar na Tabela 6, na analise qualitativa, no Grupo 1 todas as
amostras de escrita dos sujeitos com baixo desempenho em consciéncia sintatica foram
classificadas como pré-silabicas e o avanco desses participantes nas etapas de escrita na 22
coleta foi de pequeno impacto. Por outro lado, os sujeitos do Grupo 2, cujos escores no teste
de consciéncia sintatica foram melhores, avancaram uma ou duas etapas, segundo critérios de
Ferreiro e Teberosky (1999). Esse resultado é bastante consonante com a afirmacdo de
Capovilla e Capovilla (2006) e Gombert (2003), para 0s quais a consciéncia sintatica €
considerada necessaria para a aquisicao e o aprendizado inicial da leitura e da escrita, sendo
relevante tanto no processo de decodificacdo quanto para a compreenséo textual.

Os nossos dados também mostram, na comparagdo entre os dois momentos, evolugao
tanto nos resultados do teste de consciéncia sintatica quanto nos resultados dos testes de
leitura e escrita. Nossa hipotese explicativa para esse fendbmeno pode estar na relagcdo de
reciprocidade entre a consciéncia sintatica e o ensino da leitura e escrita. Ou seja, bons niveis
de consciéncia sintatica colaboram para a aquisi¢do e o aprendizado da leitura e da escrita e
isso, por sua vez, colabora para o aumento da consciéncia sintatica. Esse fenbmeno, ja
descrito em estudos que avaliam a consciéncia fonologica, parece apropriado também para a
consciéncia sintatica.

Gombert (2003) chama a atengdo para o fato de que algumas regras sintaticas sdo
manifestadas pelos individuos mais precocemente e outras regras mais tardiamente. Esse
aspecto foi discutido também por Gongalves et al. (2011). Em nosso estudo, por exemplo,
observamos que o desempenho de nossos sujeitos foi mais expressivo em julgamento e
correcdo gramatical, e menos em tarefas de categoriza¢do gramatical das palavras. Esse fato é
sugestivo de que, de fato, a aquisi¢éo de certas estruturas precede outras.

E possivel discorrermos acerca de nossos dados sob a perspectiva dos modelos
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psicolinguisticos de processamento da leitura, 0 modelo Bottom-up e Top-down e o da Dupla
Rota. A leitura proficiente envolve processamento dindmico entre as diregOes ascendente
(Bottom-up) e descendente (Top-down) e entre as vias fonoldgica e lexical (Dupla Rota). O
leitor iniciante, diferentemente, usa predominantemente a direcdo ascendente e a via de
conversdo fonoldgica, processos que consomem muitos recursos cognitivos e isso, entre
outros aspectos, compromete a compreensdo leitora. Para Gombert (2003), o controle
intencional para o nivel sintatico de uma lingua permite o acesso ao significado da frase. Em
virtude disso, podemos conjecturar que a apropriacdo do sistema alfabético de escrita e a
compreensdo leitora sdo favorecidas quando os individuos apresentam bons indices de
consciéncia sintadtica no momento em que se apresentam para serem alfabetizados. Logo,
individuos com melhores indices em consciéncia sintatica muito mais rapidamente alcancardo
0 movimento dindmico entre as vias fonoldgica e lexical de leitura (Modelo de Dupla Rota) e,
ainda, entre as dire¢Ges ascendente e descendente (Modelo Bottom-up e Top-down).

Com toda a discussdo e resultados apresentados, podemos confirmar a hipotese geral
deste estudo, a saber, a varidvel consciéncia sintatica pode ser considerada como variavel com
seguro potencial moderado na predicdo de aquisi¢do e aprendizado inicial de leitura e escrita.
Diante disso, a questdo que se coloca é: em caso de adotarmos o instrumento de avaliacdo da
consciéncia sintética utilizado neste estudo, qual é o valor seguro que dé seguranca para a
predicdo de aprendizado? Neste estudo, observamos que 0s sujeitos que alcangaram 90 pontos
no teste no primeiro momento foram classificados como alfabéticos um ano apés. Todavia,
para melhor respondermos a essa questdo sera necessario 0 acompanhamento desses sujeitos

por mais tempo do que o observado neste estudo (apenas um ano).



104

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa em questdo, fundamentada na Linguistica, na subarea Aquisicdo da
Linguagem, em especificidade, no estudo da aquisicdo e o aprendizado inicial da leitura e da
escrita de criangas no Ciclo de Alfabetizacdo, foi realizada a partir da interface com outras
duas areas: uma intralinguistica (Sintaxe) e outra extralinguistica (Psicologia Cognitiva).
Temos, justamente, dessa interface entre Linguistica e Psicologia, a Psicolinguistica, como
fundamentacdo nesta area para a pesquisa, ou seja, este estudo sustenta-se teoricamente em
modelos psicolinguisticos de aquisi¢do e aprendizado da escrita e de processamento da leitura.

Ao analisarmos o processo de aquisicdo e aprendizado inicial de leitura e escrita,
verificamos questionamentos sobre quais variaveis linguistico-cognitivas podem se apresentar
como potenciais preditores do desempenho em leitura e escrita. Constatamos uma vasta
literatura que investiga o papel das consciéncias linguisticas (GOMBERT, 1992; POERSCH,
1999), em especial, da consciéncia fonoldgica (LAMPRECHT et al., 2012; PEREIRA, 2010;
SCHERER, 2012), todavia, poucos estudos avaliam a consciéncia sintatica e sua relacdo com
outras variaveis do ambito do aprendizado da leitura e escrita. A consciéncia sintatica, a
habilidade de se refletir, manipular e mostrar controle intencional sobre a sintaxe da lingua
(GOMBERT, 1992), com a qual alguns estudos sugerem haver relacdo com desempenho em
leitura e escrita (BUBLITZ, 2010; CAPOVILLA; CAPOVILLA; SOARES, 2004; SANTOS,
2014; GAIOLAS; MARTINS, 2017; CARMO, 2011b; REGO, 1993) e outros de que a
relagdo ndo é tdo importante (REGO, 1995; 1997; BOWEY, 2005) foi a varidvel escolhida
para investigarmos a sua relacdo com a aquisicdo e aprendizado da leitura e escrita.

O nosso objetivo geral foi avaliar a consciéncia sintatica e suas relagdes com outras
variaveis linguisticas e cognitivas no ambito das discussdes sobre a predicdo de aprendizado
inicial da leitura e da escrita. Portanto, tragamos as questfes de pesquisa: a) qual o papel da
consciéncia sintatica e sua relagdo com outras variaveis linguistico-cognitivas (consciéncia
fonoldgica, atencdo seletiva e memdria de trabalho) no aprendizado inicial da leitura e
escrita? e b) a consciéncia sintatica pode ser indicada como uma variavel preditora do
aprendizado inicial da leitura e escrita? Hipotetizamos que a variavel consciéncia sintatica se
apresenta estreitamente relacionada com aquisicdo e aprendizado inicial de leitura e escrita e
pode ser considerada como varidvel com seguro potencial na predicdo de aquisicdo e
aprendizado inicial de leitura e escrita.

Desse modo, o estudo foi realizado com 22 criangas de 6-7 anos, cursando o 1° ano do

Ensino Fundamental, no primeiro momento de levantamento de dados, e, 1 ano apos,
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cursando o0 2° ano, no segundo momento de levantamento. No 1° ano, foram aplicados
instrumentos neuropsicoldgicos para avaliar o desempenho em leitura, escrita, consciéncia
sintatica, consciéncia fonologica, memoria de trabalho fonoldgica, memoria de trabalho
visuoespacial e atencdo seletiva. No 2° ano, reaplicamos 0s mesmos instrumentos de leitura,
escrita e consciéncia sintatica.

Dessa forma, correlacionamos transversalmente as variaveis deste estudo, ou seja,
analisamos primeiramente somente no T1, em busca do entendimento da relacdo da
consciéncia sintatica com outras variaveis do ambito linguistico e cognitivo: leitura, escrita,
consciéncia fonoldgica, memdria de trabalho e atencdo seletiva. A nossa hipotese foi
parcialmente alcancada, porque dentre todas as variaveis analisadas, somente a atencdo
seletiva teve correcdo moderada e significativa com a consciéncia sintatica no primeiro
momento.

Ademais, avaliamos longitudinalmente as variaveis deste estudo, anélise de T1 e T2,
para o entendimento do potencial da consciéncia sintatica na predicdo de aprendizado inicial
da leitura e da escrita, ou seja, quisemos verificar quais das variaveis linguistico-cognitivas
aplicadas no primeiro momento: leitura, escrita, consciéncia sintatica, consciéncia fonoldgica,
atencdo seletiva e memaria de trabalho, poderia predizer no segundo momento o resultado de
leitura, escrita e, posteriormente, comparar com o resultado do potencial preditor da
consciéncia sintatica. Além disso, também verificamos, em especial, o valor preditivo da
consciéncia sintatica no seu valor total e também individualmente nos subtestes avaliados na
Prova de Consciéncia Sintatica: julgamento gramatical, corre¢cdo gramatical 1, correcdo
gramatical 2 e categorizacédo de palavras.

De forma longitudinal, alcangcamos resultados de a) o total do desempenho da Prova de
Consciéncia Sintatica ndo apresentou correlacao significativa ao nivel de 5%; b) a consciéncia
fonoldgica por producéo oral foi a variavel mais preditora de aprendizado ulterior em leitura e
escrita tanto no TDE, quanto no PROLEC, apresentando correlagdes fortes e significativas em
todos; c) a consciéncia fonoldgica por escolha de figuras apresentou correlagcbes moderadas e
significativas somente com o TotalTDE e leituraPROLEC; d) a memoria de trabalho
fonoldgica apresentou de correlagdes moderadas a forte e significativa somente com
leituraPROLEC; e) a memdria visuoespacial ndo apresentou nenhum correlacéo significativa;
f) sobre a relacdo da atencgéo seletiva com leitura e escrita, as correlacfes foram negativas, de
infima a fraca e so foi significativa a correlagdo com o total de leitura-escritaTDE. Em relacéo
aos subtestes da Prova de Consciéncia Sintatica, houve correlagdo e significancia com todas

as variaveis de leitura e escrita somente no subteste de Correcdo Gramatical 1, e, em
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sequéncia, a Gorrecdo Gramatical 2; por outro lado, o subteste de julgamento gramatical e o
subteste categorizacdo de palavras ndo apresentaram correlagéo significativa.

Além dos dados quantitativos apresentados acima, as nossas analises dos dados
qualitativos revelaram, também, que o0s sujeitos com menor desempenho em consciéncia
sintatica na primeira coleta de dados apresentaram menor desempenho nas tarefas de leitura e
escrita no segundo momento da coleta de dados, assim como o segundo grupo, com melhor
desempenho em consciéncia sintatica no primeiro momento, obteve melhor desempenho em
leitura e escrita no segundo momento.

Os resultados alcancados demonstram que, embora a consciéncia fonoldgica tenha
maior potencial preditor, hd um conjunto de fatores linguisticos e cognitivos que predizem o
desempenho ulterior em leitura e escrita, e, ainda, mostram que a consciéncia sintatica, apesar
de ndo apresentar correlacdes fortes, revela grande significancia e papel importante na
predicdo do aprendizado inicial da leitura e escrita, e ndo deve ser negligenciada.

H&, portanto, uma relevancia desse estudo para a sociedade e para o campo da
Linguistica e a ciéncia de forma geral, pois conhecer as variaveis que influenciam no processo
de aquisicdo e aprendizado inicial da leitura e escrita oferecera: a) impactos cientificos, com a
producdo de novas pesquisas para 0 campo da psicolinguistica, agregando conhecimento para
a area e disseminando evidéncias cientificas que ainda ndo foram desvendadas; b) impacto
tecnoldgico, de forma indireta, porque colabora para o desenvolvimento de software
educativo de identificacdo precoce de eventuais dificuldades de aprendizado da leitura e da
escrita; ¢) impacto social e pedagogico, pois conhecer o perfil dos sujeitos com dificuldades
de leitura e escrita podera permitir a predicdo e/ou a identificacdo precoce de dificuldade de
aprendizado e, naturalmente, a intervencdo necessaria e suficiente para a aquisicdo e 0
aprendizado da leitura e da escrita.

Dessa forma, estimamos que este estudo ird colaborar para a melhoria do ensino e do
aprendizado inicial da leitura e da escrita, competéncias tdo importantes em nossa sociedade
grafocéntrica. A partir dessa compreensdo, confirmamos a necessidade de o professor propor
atividades de ensino da leitura dirigidas para os elementos linguisticos do texto, ndo apenas
no sentido de seu uso, mas no sentido de sua explicagdo, da justificagdo do seu
funcionamento, favorecendo, também, o processo de aprendizado da leitura e da escrita.

E importante salientar que, indubitavelmente, o desenvolvimento desta pesquisa
apresentou algumas limitacfes: a) pequeno numero da amostra de sujeitos; b) grande parte
das dificuldades apresentadas pelos alunos em fase de alfabetizagcdo deve-se ao fato desses

alunos nao serem falantes do dialeto falado e escrito pela escola.
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Por fim, saber das limitagbes proporciona novas metas e objetivos para novas
pesquisas. Aprofundar no conhecimento do papel da consciéncia sintatica na aquisi¢do e
aprendizado da leitura e escrita € um imperativo e deve ser observado, ainda, seu papel, de
forma longitudinal, por todo o Ciclo de Alfabetizacdo, pois grandes frutos esse conhecimento

h& de trazer para nosso sistema educacional.
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AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS

Eu, ocupante do cargo de presidente do Comité de Etica
em Pesquisa da UESB, AUTORIZO a coleta de dados do projeto “Avaliacdo da consciéncia

linguistica e de suas relagbes com variaveis cognitivas no ambito das discussfes sobre a predigdo

de aprendizado inicial da leitura e da escrita” da pesquisadora Elizama Silva Dias de Oliveira, sob
a orientacdo do Prof. Doutor Ronei Guaresi ap6s a aprovacao do referido projeto pelo CEP/UESB.

Vitéria da Conquista __ de de

ASSINATURA:

CARIMBO:
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO A SER ASSINADO
PELOS PAIS OU RESPONSAVEIS LEGAIS

Prezado(a) pais ou responsavel, sou Elizama Oliveira e estou realizando sob orientacéo do Dr.
Ronei Guaresi o estudo da avaliacdo da consciéncia linguistica e de suas relacdes com variaveis
cognitivas no Ambito das discussdes sobre a predicdo de aprendizado inicial da leitura e da
escrita.

Como responsavel pelo participante dessa pesquisa, o(a) senhor(@) tem direito a
esclarecimentos adicionais, antes, durante e depois da pesquisa. Esses esclarecimentos poderdo ser
feitos a mim, Elizama Oliveira, pessoalmente ou por meios dos seguintes contatos: (77) 9 9116-0944

(77) 9 88651778 e zamadiaspsic@gmail.com. Vocé podera também solicitar esclarecimentos ao

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, que avaliou e aprovou
este estudo. Os contatos desse 6rgao que zela pelos direitos e pela dignidade dos participantes sdo:
(73) 3528 9727 e cepjg@uesb.edu.br.

O presente estudo tem como objetivo avaliar a consciéncia linguistica e suas relacbes com

variaveis cognitivas no ambito das discussdes sobre a predi¢do de aprendizado inicial da leitura e da
escrita. Os resultados dos testes que seu filho(a) respondera sobre seu aprendizado de leitura e escrita
ocorrerdo de forma reservada para preservar a intimidade e a confidencialidade dos resultados.

As respostas serdo tornadas publicas em forma de publicagdes cientificas e, ainda, ficardo num
banco de dados na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus de Vitéria da Conquista, para
futuras pesquisas. Contudo, seu nome e o de seu filho(a) ou representado(a) serdo preservados, ou
seja, ndo serdo conhecidos pelos futuros pesquisadores e ndo constardo nas publica¢Ges dos resultados
desta pesquisa, novamente ficando preservada sua intimidade e a de sua familia.

Os riscos da aplicacdo dos testes, do questionario e da entrevista sdo quase inexistentes.
Contudo, em alguns casos pode haver cansaco, irritacdo e certo desconforto fisico/mental. Em relagdo
a esses aspectos organizou de modo a prevenir e, caso ocorram, a acompanhar para minimizar os
sintomas. Os participantes serdo avaliados em seu ambiente naturalistico — escolar e a aplicagdo
devera se estabelecer em um local tranquilo, sem ruidos ou distracfes. Sera dada atencdo a motivacao
do sujeito, cansaco, irritagdo, ou algum desconforto fisico/mental e poderd ser concedido tempo de
descanso ou mesmo interrupcao dos testes, isso ja evidencia um menor desconforto em responder aos
testes E ainda, a pesquisa ndo causa risco de expor o participante a situacdes constrangedoras, pois
serd assegurada sua participacdo de modo anénimo sem violagdo da sua privacidade. O questionario e
a entrevista ocorrerdo num momento apenas. Caso forem observados quaisquer desses sintomas, que

notadamente forem resultado da aplicac&o dos testes, o pesquisador ira interromper temporariamente a


mailto:zamadiaspsic@gmail.com
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aplicacdo dos testes ou mesmo cancelar. Nesses casos 0 participante serd acompanhado pelos
pesquisadores pelo tempo necessario para pleno restabelecimento. Os testes serdo aplicados em 2 a 3
dias por semana, que poderéo ser seguidos ou ndo, a fim de néo interferir no funcionamento da escola.
O tempo diério utilizado para a aplicacdo dos testes ndo deve exceder a 30 minutos diérios. Cada
sujeito terd o seu protocolo de avaliacdo, composto com os testes aplicados e 0s que serdo respondidos
pelo responsavel. Desta forma, tornara maior a prevencao de eventuais detec¢des desses sintomas.

O(A) senhor(a) podera, a qualquer momento, se recusar a participar da pesquisa. Caso isso
aconteca o(a) senhor(a) ndo sera penalizado e ndo sofrera qualquer tipo de prejuizo.

Entre os eventuais beneficios estdo o de identificar eventuais causas que justifiquem
dificuldades no aprendizado da leitura e da escrita.

A participacdo nesta pesquisa ndo serd remunerada, sendo, portanto, voluntéria. Ou seja, caso
aceite o(a) senhor(a) ndo recebera pagamento por isso.

Caso o(a) senhor(a) aceite participar da pesquisa, este Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido serd assinado em duas vias, sendo que uma ficara com o(a) senhor(a) e outra seréa

arquivada pelos pesquisadores.

Assinatura do responsavel:

Nome do sujeito participante:

Assinatura do pesquisador:

Espagco restrito para participantes ndo alfabetizados

Espaco para impresséo datiloscopica Nome completo e assinatura de testemunha

imparcial

Assinatura:

Nome Completo:

Guanambi, de 2016.



Enderecos para contato:

Pesquisadora responsavel: Elizama Oliveira
(77)9 9116-0944, (77)9 8865-1778

Rua José Farias da Silva, 50,

Maria Bastos, Guanambi, Bahia
zamadiaspsic@gmail.com

Coordenador: Dr. Ronei Guaresi

(77) 91757532, (77) 30844064

Rua Rio de Contas, 255

Candeias, Vitéria da Conquista, Bahia
roneiguaresi@uesb.edu.br.
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Orgéo regulador: CEP/UESB (Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Sudoeste da

Bahia) (73) 3528 9727

Av. José Moreira Sobrinho, S/N Jequiezinho, Jequié, Bahia
cepuesb.jp@gmail.com ou cepjg@uesb.edu.br.
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ANEXO C - TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa sobre a Avaliacdo de preditores
linguisticos, cognitivos e psicossociais de aquisi¢cdo e aprendizado da escrita. Seus pais permitiram
que vocé participe.

Queremos conhecer bem vocé, e acompanhar seu aprendizado na escola. Outras criancas
também irdo participar dessa pesquisa.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu e ndo terd nenhum
problema se desistir.

A pesquisa sera feita na escola, onde vocé fara algumas tarefas. Essas tarefas apresentam
riscos minimos para vocé. Caso aconteca algo de errado, ou algo de que vocé ndo goste, vocé podera
pedir esclarecimentos ou mesmo desistir de participar das tarefas.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem
daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa véo ser publicados,
mas sem identificar o seu nome.

Contudo, em alguns momentos vocé pode ficar cansado, irritado ou com algum desconforto.
Caso forem observados quaisquer desses sintomas, que notadamente forem resultado da aplicacdo dos
testes, ndés iremo interromper temporariamente a aplicacdo dos testes ou mesmo cancelar. Os testes
serdo aplicados em 2 a 3 dias por semana, que poderdo ser seguidos ou ndo, a fim de ndo interferir no
funcionamento da escola. O tempo diario utilizado para a aplicagdo dos testes ndo deve exceder a 30
minutos diarios.

Se vocé tiver alguma ddvida, vocé pode me perguntar. Eu escrevi os telefones na parte de

baixo deste texto.

Desde ja agradecemos a sua participacao.

Eu aceito participar da pesquisa a avaliagdo de
preditores linguisticos, cognitivos e psicossociais de aquisicdo e aprendizado da escrita.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e
desistir e que ninguém vai ficar bravo.

Os pesquisadores tiraram minhas dvidas e conversaram com 0S meus responsaveis.

Recebi uma coOpia deste termo de assentimento que leram para mim e concordo em participar
da pesquisa.

Assinatura do menor Assinatura do(a) pesquisador(a)



126

Em caso de participante ndo alfabetizado, solicitar acompanhamento de pessoa para testemunhar e
subscrever o Termo de Assentimento apds a seguinte assertiva:

(Nome do aluno), vocé entendeu que se aceitar vocé participard de uma pesquisa? Que coisas ruins e
coisas boas podem acontecer com vocé? Que vocé pode agora dizer sim e daqui um tempo podera
desistir de fazer as tarefas sem que alguém fique bravo com vocé? Ser vocé quiser participar faca um
Xis na figura positivo. Caso contrario coloque um Xis na figura do negativo.

Assinatura do testemunha Assinatura do(a) pesquisador(a)

Guanambi, de de

Enderegos para contato:

Pesquisadora responsavel: Elizama Oliveira

(77)9 9116-0944, (77)9 8865-1778

Rua José Farias da Silva, 50, Maria Bastos, Guanambi, Bahia
zamadiaspsic@gmail.com

Coordenador: Dr. Ronei Guaresi

(77) 91757532, (77) 30844064

Rua Rio de Contas, 255, Candeias, Vitoria da Conquista, Bahia
roneiguaresi@uesb.edu.br.

Orgéo regulador: CEP/UESB (Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia)

(73) 3528 9727

Av. José Moreira Sobrinho, S/N, Jequiezinho, Jequié, Bahia
cepuesb.jp@gmail.com ou cepjg@uesb.edu.br.
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ANEXO D - PROVA DE CONSCIENCIA SINTATICA

Anexo §
Prova de Canscidncia Sincacica

V) fulgamento gramaricet Julgar 2 pramaricalidade de 20
frases, sendo metade destas gramaricals ¢ mewde agra-
nuticals, Dentre ax frases agramaticais, ba frases com
anomalias morfémicas (ex,: “Mara vestdu sed camisa™)
ou inversSes de ordem (ex.; “Estd a qaente comida™).

tustragies: B vou dizer algumas frases para vocé,
Alpumas esaario correnas ¢ outras csrario erradas. Quero
que vocd me dipd se a frase estd certa ou errada. Por
exemplo, a frase “O menino comprou uma doce™ esed
errada, purgue nos ndu falamos “uma doce”, mas sim
“um doce”. A frase () mentno comprou wn doce™ estd
vorreta. You dar ourro exemplo: 3 frase “Listd o gelada
sucu” vsed errada, porque as palavras estio na ordem
errada. O cento & “O sueo estd gdado”. Batendea?
Entdo as frases podem estae certas ou erradas, ¢ podem
estar trradas porque unkd padaved estd erradd vu oque
as palaveas estio fora de ordem. Apora vou ialar outras
frases © vood mie dird sc estio certas ou erradas.

feens de dreive {aplicador pergunea e, apés a
resposta da crianga, deve ajudar a crianga explicitando
por que a frase est certa ou ereada):

a) Ew vamos ao parque. {Apds a resposta da
crianga, dizer: A frase estd errada, porque néds
ndo falamos “Eu vamos ao parque”, mas sim
“Eu vou a0 pargque™)

b} Cachorro & preto. (Apds a resposta «a crianga,
dizer: A frase estd cereal)

¢ E carro aquele men. {Apés a resposta da
crianga, dizer: A frase estd crmda, parque sta
fora de ordem, Nio é “¢ carro agqnele meu”,
mas st " Aquele é meu earea™.)

Agoira vocé continua sozinho, C1Eian vou mais ajudr.

Irens d2 frite faplleador anola a resposta da eeianga,
mas ndo deve mais ajudar. Par facilitar a correciio pllo
aplicador, cncnniran-se assinaladas, enre paréniescs, as
frascs  que aprescatam  incorregdes, sendo IM =
incorregio morfémica ¢ 1O = ipcormegio de nrdem):

b imulber esi bunito. (E\)
2.As flores slo brancas. 2. Eu cadeyno mo eseriva. {IOF
3.Escolu posto cu di. {10} 13, Lk posta de futcbol.

EATY comprams am sapans. (M) B ) S:m'r.hn £ pequeno,
5.Maniz posia de sorvete. 15. Meu irmd bebeu beice. §1M)
6.Papai saiu para wabsathar, 6. Os ueninns <do baneando.
7. Meus axuis 550 olhos. (K9 17, Andou'de ofa caren, (I0)
B.Ongeny eu comi macarrda, 18, NGy comi wm magi, (1M)
2.\ frura s3o gustusas. §15; 19. Esse bebé estd dormmindo.
10, K professorantiaba legal (e 20, By gosto de sazemidtics,

L. J(Jio tem nowe anos.

2} Lonepdn gramaiicat Weste subteste, 2 crianga deverd
corrigir frases agramaticars.

tustrder. Agosa eu dired algumas frases erradas e
voce wm que corrigir, deixande as frases corretas. Por

exemplo, se cu disser: “Minha gaea sdo branca”, vacé rem
que corrigit dizendo: “Minka gata € branca”™. Se en disser:
"0 aho & ineninu”, vacd rem que cornggr dizendo: M0
wenine ¢ atra®™, Agora cu vews falur oureas frases ¢ voce
val corrigi-las.

Itens de ieine (aplicador  pergunea
respnsta, explica como fica a frase correta):

2) Bu gosto do professora. (Apés u resposta da
crianga, dizer: A frase esr crenda porque ndo
falamos “do professora™. A frase correr ¢ “Fu
gosto da professar™,)

1) Terminet aligia cu, (Apos a resposta da criang,
dizee: A frase esti creadda, porque esid fora de
otdem. A frasc corrcta & 'l terminct 4 ligio™,)

Agora vocé continua sozinhe, eu nin vou majs ajudar,
ftens de seste (aplicaddor abota a resposta da crianga,
mas nio deve mais ajedar):

€, apos a

6. 502 biuss estd sajo.

7. Guardi ¢ Liringuedss ela
#. Minha via coneeam pizza.
9. Suco o belba o,

10, Aeiro siu rdpitos,

t, Futehol o joga meninn.

2, Lipis aponter eu,

3 A sol esrd hrithando,

4, Deseolici ¥ma cu casa.

3. Cie gostaumeos de bombom,

3) Correpie gromatical de frases agramalicnis ¢ assemanlicas:
Nesie subieste, siin apresentadas 4 cranga frases com
INCoTTegies  tanto semdEnticas quanto gramaticais. A
tarefa da crianga ¢ corrigie O crro gramatical sem algerar
a creo semanticn. Por exemplo, diante da frase A
mienina subimos ao fimdae dis mar”, a crianca deve
corrigir a gramatiealidade ighornde u erro semantico,
dizenda “A menina subiy a0 fundo dis mar™,

{usinugies: B diret slpgumas frases erradas ¢ vocé
deve corrigir, deixando-zs correrzs, Mas ndo quero que
vocé comijr o sipniticado da frase, 36 o jeito de falar. Por
exemplo, s¢ cu disser: A meninz descemos pama o telhado”,
vocé deve corrpir dizendo: "A menina desceu para o
tethada”. Bu sei que a gente ndo “desce para o rethada”,
a gente “sobe para o telhada”, Mas eu ndo quer que vocd
cormifa issa, nin quern que voct corrja o significacks da
frasc. A frase posle ser amit brineadeing, nzo eem problema.

Eu yuero que voge gorrja somente o jeito de
falar, porque nio ¢ certo falamios “A menina descemos”,
mas sim “A menina descen”. Entio vai ficae “A menina
descen parz o rethado™. Apora vou Falar outras frases e
vocd vai cortigir 86 o jeito de falar, mas ndo o significadn.

1tens de treins {aphicador perpunta ¢, aptis a resposta,
cxp!ica comao fica a frase corrcua):

a) O sol s30 preto, (Apos a resposta da crianga,
dizer: A frase esta errada porque nao ¢ “O sol
sdo preto”, A frase correta ¢ ") sol ¢ prewy’,
Lembre-se de coreigis apenas o jeito de falar,
mesmo que a frase seja mentira.)

by A gato sabe vaar. {Apos a respasta da crianga,

dizer: A frase ostd errada porque nio € A oo
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ANEXO E — CADERNO DE RESPOSTAS DO INSTRUMENTO DE AVALIACAO -
PROLEC
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ANEXO F - PROVAS DE AVALIACAO DO INSTRUMENTO PROLEC
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ANEXO G - FICHA DO EXAMINADOR CONTENDO AS PALAVRAS QUE FORAM
UTILIZADAS NO SUBTESTE DE ESCRITA
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ANEXO H - RESULTADOS OBTIDOS PELOS SUJEITOS NA PROVA DE
CONSCIENCIA SINTATICA - SUBTESTE | JULGAMENTO GRAMATICAL

Fonte: Autor.

12 coleta 28 coleta
Acerto/ Total Acerto/ Total
Sujeito 1 16/20 20/20
Sujeito 2 16/20 16/20
Sujeito 3 16/20 18/20
Sujeito 4 14/20 15/20
Sujeito 5 13/20 17/20
Sujeito 6 19/20 18/20
Sujeito 7 17/20 18/20
Sujeito 8 16/20 18/20
Sujeito 9 07/20 08/20
Sujeito 10 18/20 17/20
Sujeito 11 17/20 18/20
Sujeito 12 20/20 20/20
Sujeito13 13/20 18/20
Sujeito 14 18/20 19/20
Sujeito 15 14/20 17/20
Sujeito 16 19/20 18/20
Sujeito 17 15/20 17/20
Sujeito 18 19/20 19/20
Sujeito 19 18/20 19/20
Sujeito 20 18/20 18/20
Sujeito 21 12/20 19/20
Sujeito 22 20/20 19/20
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ANEXO | - RESULTADOS OBTIDOS PELOS SUJEITOS NA PROVA DE
CONSCIENCIA SINTATICA - SUBTESTE Il - CORRECAO GRAMATICAL

Fonte: Autor.

12 coleta 28 coleta

Acerto/ Acerto/

Total Total
Sujeito 1 10/10 9/10
Sujeito 2 08/10 10/10
Sujeito 3 01/10 3/10
Sujeito 4 07/10 5/10
Sujeito 5 06/10 6/10
Sujeito 6 07/10 5/10
Sujeito 7 04/10 9/10
Sujeito 8 05/10 6/10
Sujeito 9 03/10 7/10
Sujeito 10 05/10 5/10
Sujeito 11 05/10 8/10
Sujeito 12 09/10 9/10
Sujeitol3 07/10 7/10
Sujeito 14 10/10 6/10
Sujeito 15 06/10 7/10
Sujeito 16 07/10 6/10
Sujeito 17 04/10 10/10
Sujeito 18 03/10 5/10
Sujeito 19 09/10 9/10
Sujeito 20 07/10 9/10
Sujeito 21 09/10 10/10
Sujeito 22 07/10 10/10
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ANEXO J - RESULTADOS OBTIDOS PELOS SUJEITOS NA PROVA DE
CONSCIENCIA SINTATICA — SUBTESTE 111 CORRECAO DE FRASES COM
INCORRECOES GRAMATICAL E SEMANTICA

Fonte: Autor.

12 coleta 22 coleta
Acerto/ Total Acerto/ Total

Sujeito 1 10/10 08/10
Sujeito 2 03/10 09/10
Sujeito 3 01/10 09/10
Sujeito 4 06/10 09/10
Sujeito 5 03/10 08/10
Sujeito 6 01/10 08/10
Sujeito 7 04/10 0/10

Sujeito 8 05/10 10/10
Sujeito 9 0/10 08/10
Sujeito 10 03/10 06/10
Sujeito 11 02/10 06/10
Sujeito 12 10/10 10/10
Sujeito13 05/10 08/10
Sujeito 14 0/10 09/10
Sujeito 15 03/10 07/10
Sujeito 16 03/10 04/10
Sujeito 17 0/10 09/10
Sujeito 18 08/10 09/10
Sujeito 19 10/10 10/10
Sujeito 20 02/10 05/10
Sujeito 21 09/10 09/10
Sujeito 22 08/10 10/10
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ANEXO K- RESULTADOS OBTIDOS PELOS SUJEITOS NA PROVA DE
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CONSCIENCIA SINTATICA - SUBTESTE IV CATEGORIZACAO DAS PALAVRAS

Fonte: Autor.

12 coleta 22 coleta
Acerto/ Total Acerto/ Total
Sujeito 1 03/15 7/15
Sujeito 2 04/15 8/15
Sujeito 3 05/15 5/15
Sujeito 4 13/15 7/15
Sujeito 5 07/15 9/15
Sujeito 6 08/15 1/15
Sujeito 7 01/15 5/15
Sujeito 8 09/15 8/15
Sujeito 9 02/15 5/15
Sujeito 10 09/15 6/15
Sujeito 11 04/15 7/15
Sujeito 12 06/15 8/15
Sujeito13 09/15 0/15
Sujeito 14 06/15 5/15
Sujeito 15 06/15 3/15
Sujeito 16 04/15 7/15
Sujeito 17 04/15 10/15
Sujeito 18 07/15 5/15
Sujeito 19 06/15 8/15
Sujeito 20 08/15 8/15
Sujeito 21 09/15 8/15
Sujeito 22 05/15 9/15
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ANEXO L — CORRELACOES OBSERVADAS ENTRE CONSCIENCIA SINTATICA
E DEMAIS VARIAVEIS AVALIADAS NO 1° MOMENTO DE COLETA DE DADOS

Consciéncia sintatica

Escrita Leitura Total Tl\c/>|t_l.a_ll Total Leitura Julg. Cor. Cor. Categ.de Total CF Atencdo F?Zr

TDE TDE vis MT fon PROLEC Gram. Gram.1 Gram.2  pal. oral seletiva z?s

Escr.TDE 1 093 097 01 0,37 031 011 054 065 0,06 053 063 026 051

Leit. TDE 1 0,99 006 041 031 005 057 065 0,07 047 057 035 0,49

Total TDE 1 008 04 032 001 057 0,66 006 05 06 033 05

Total MT 1 0,33 054 016 028 0,07 011 017 02 036 01
vis

Total MT 1 055 034 023 024 025 023 043 042 031
fon

Leit. 1 0,35 0,49 0,3 001 045 058 0,67 0,53
PROL.

Julg.Gram. 1 0,12 0,08 002 053 028 013 0,18

Cor. 1 0,38 03 065 064 022 0,47
gram.1

Cor. 1 031 072 054 036 0,65
gram.2

Categ. de 1 0,62 0,01 0,03 0,02
pal.

Total de 1 057 027 051
CS.

CF oral 1 0,27 0,75

Atenc.selet 1 0,39
iva

CF figuras 1

Fonte: Autor.
Legenda: CS = Consciéncia Sintatica; TDE= Teste de Desempenho Escolar; CF = Consciéncia Fonoldgica
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ANEXO M - CORRELACOES OBSERVADAS ENTRE CONSCIENCIA SINTATICA
E DEMAIS VARIAVEIS AVALIADAS NO 2° MOMENTO DE COLETA DE DADOS

Escrita (TDE)

Leitura (TDE)

Total TDE

Leitura (PROLEC)
Julgamento Gramatical
Corregdo gramatical 1
Corregdo gramatical 2
Categorizacdo de palavras
Total de consc. Sintética

TDE

Escrita Leitura

1

TDE

0,86
1

TDE PROLEC
Total  Leitura Julg.

Gram.

0,92 0,73 0,39
0,99 0,84 0,47

1 0,83 0,46
1 0,47
1

PROVA DE CONSCIENCIA SINTATICA

Correcédo
gramatical 1
0,3

0,5
0,46
0,39
0,11

1

Correcéao
gramatical 2
0,18

0,12

0,14

0,08

0,04

0,02
1

Categorizagdo de
palavras
0,03

0,17

0,14

0,01

0,09

0,47

0,19
1

Total

0,37
0,51
0,49
0,37
0,52
0,61
0,51
0,74
1

Fonte: Autor.
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ANEXO N - CORRELACOES ENTRE AS VARIAVEIS AVALIADAS NOS DOIS
MOMENTOS DE COLETA DE DADOS

12 coleta/ 22

coleta

Escr. TDE
Leit. TDE
Total TDE
Total MT vis
Total MT fon
Leit. PROL.
Julg.Gram.
Cor. gram.1
Cor. gram.2
Categ. de pal.
Total de CS.
CF oral
Ateng.seletiva
CF figuras

Escr.
(TDE)

0,82
0,58
0,7
0,84
0,9
0,92
0,91
0,9
0,84
0,85
0,93
0,95
0,82
0,91

Leit.
(TDE)

0,84
0,68
0,77
0,75
0,87
0,86
0,8
0,84
0,84
0,73
0,84
0,9
0,66
0,84

Total
TDE

0,84
0,66
0,75
0,79
0,89
0,89
0,85
0,87
0,85
0,78
0,88
0,93
0,72
0,88

Leit.

(PROLEC)

0,78
0,57
0,67
0,81
0,88
0,93
0,86
0,9
0,82
0,81
0,89
0,94
0,75
0,92

Julg.

Gram.

0,72
0,44
0,57
0,87
0,92
0,97
0,98
0.94
0,81
0,92
0,98
0,96
0,9
0,98

CONSCIENCIA SINTATICA

Cor.
gram.1

0,73
0,48
0,6
0,83
0,91
0,95
0,93
0,94
0,81
0,84
0,94
0,95
0,88
0,96

Cor. Categ.
Gram.2 de pal.

0,72 0,7
0,48 0,46
0,6 0,58
0,84 0.79
0,84 0,85
0,93 0,91
0,92 0,91
0,92 0,88
0,81 0,78
0,92 0,84
0,95 0,91
0,93 0,91
0,87 0,86
0,94 0,92

Total

0,74
0,47
0,6
0,86
0,91
0,97
0,97
0,95
0,82
0,91
0,98
0,97
0,9
0,98

Fonte: Autor.



